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AZƏRBAYCAN MƏKTƏBİ, 2019. №2 


ELM SİYASƏTİ 


Azərbaycanda elmi tədqiqat: 
mövcud yanaşma və beynəlxalq təcrübə 


Müəllif Gülməmməd Məmmədov 

Fizika üzrə fəlsəfə doktoru, ADA Universiteti. 

E-mail: gmammadov@ada.edu.az; gulmammad@gmail.com 
http://orcid.org/0000-0003-3337-3287 

Annotasiya Azərbaycanda sosial rifahın yüksəlməsinə xidmət edən ixrac potensiallı, 
müasir texnologiyalar əsasında qurulan sənaye müəssisələri üçün 
ixtisaslaşmış işçi qüvvəsi və bu müəssisələrin rəqabət qabiliyyətini qo¬ 
rumaq üçün tədqiqat və təkmilləşdirmə işlərini apara bilən yüksək 
ixtisaslı kadrlar lazımdır. Həmin işçi qüvvəsini yaxşı qurulmuş təhsil 
sistemi təmin edirsə, yüksəkixtisaslı kadrları daha çox yaradıcı 
təfəkkürü inkişaf etdirən elmi fəaliyyət mühiti yetişdirir. Ölkənin 2012- 
ci ildə qəbul edilmiş «Azərbaycan 2020: Gələcəyə baxış» İnkişaf 
Konsepsiyasında elmə diqqətin yerli xüsusiyyətlər və qlobal meyillər 
nəzərə alınmaqla prioritetləşdiriləcəyi, mütərəqqi dünya elminə 
səmərəli inteqrasiya prosesinin davam etdiriləcəyi, habelə ölkədə in¬ 
novativ iqtisadiyyatın yaradılması məqsədi ilə elm və istehsal arasındakı 
əlaqələrin gücləndiriləcəyi, tətbiqi elmi araşdırmaların bazarın 
tələbatına müvafiq aparılması üçün zəruri mexanizmlərin yaradılacağı 
hədəf olaraq göstərilib [Azərbaycan Respublikası Prezidentinin 
Administrasiyası, 2012]. Bunlar 2016-cı ildə qəbul edilmiş Azərbaycan 
Elminin İnkişaf Doktrinasında da ehtiva edilmişdir [Azərbaycan Milli 
Elmlər Akademiyası, 2016a]. Məqalədə bu hədəflər nəzərə alınaraq 
ölkədə elmi fəaliyyət prosesi aparıcı ölkələrdəki vəziyyətlə müqayisəli 
təhlil edilmiş, onu təkmilləşdirmək və stimullaşdırmaq üçün konseptual 
təkliflər verilmişdir. 

Açar sözlər Elm siyasəti, tədqiqatların maliyyələşdirilməsi, intellektual inbridinq, 
elmi fəaliyyətdə etika, «yırtıcı» nəşrlər, tədqiqatçıların qiymətləndiril¬ 
məsi, tədqiqatın qiymətləndirilməsi. 


http://dx.doi.Org/10.29228/edu.2 

Məqaləyə istinad: Məmmədov G. [2019]. Azərbaycanda elmi tədqiqat: mövcud 
yanaşma və beynəlxalq təcrübə. «Azərbaycan məktəbi». № 2 [687], səh. 11-24. 

Məqalə tarixçəsi: Göndərilib — 18.07.2019; Qəbul edilib — 11.08.2019 


http://journaledu.az 
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Azerbaijan Journal of Educational Studies, 2019. №2 


RESEARCH POUCY 


Scientific Research in Azerbaijan: 
Current Approach and International 
Experience 


Author Gulmammad Mammadov 

PhD, Assistant Professor of Physics, School of IT and Engineering, ADA 
University. E-mail: gmammadov@ada.edu.az, gulmammad@gmail.com 
http://orcid.org/0000-0003-3337-3287 

Abstract This article attempts to compare the State of the Research and Devel- 
opment (R&D) in the Republic of Azerbaijan with the practices of the 
leading countries in this area. Drawing frorn the best practices around 
the world, it proposes conceptual recommendations for the policymak- 
ers regarding the optimal distribution of R&D expenditures arnong the 
research areas (basic, applied, experimental]; possible ways for the 
State to stimulate and direct diverse R&D activities in line with its 
strategic development goals; the issues of intellectual inbreeding, re¬ 
search ethics, research misconduct, predatory publishing; evaluation 
of researchers and assessment of research activities. 

Keywords Research policy, research funding, intellectual inbreeding, research 
ethics, research misconduct, predatory publishing, evaluation of re¬ 
searchers, assessment of research. 


http://dx.doi.Org/10.29228/edu.2 

To cite this article: Mammadov G. (2019). Scientific Research in Azerbaijan: 
Current Approach and International Experience. Azerbaijan Journal of 
Educational Studies. Vol. 687, Issue II, pp. 11-24. 

Article history: Received — 18.07.2019; Accepted — 11.08.2019 
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Gülməmməd Məmmədov 

Azərbaycanda elmi tədqiqat: mövcud yanaşma və beynəlxalq təcrübə 


Elmi fəaliyyət istiqamətləri 

Elm cəmiyyət, təbiət və kainat haqqında doğruluğu təcrübələr vasitəsilə birbaşa 
və ya dolayı yolla yoxlanıla bilən, əlaqələndirilərək sistemləşdirilmiş izah və proq¬ 
nozlardan ibarət bilik toplusu, elmi fəaliyyət isə bu bilikləri genişləndirməyə yönəlmiş 
fəaliyyət kimi xarakterizə edilə bilər. Elm haqqında Azərbaycan Respublikasının Qa¬ 
nununda [Azərbaycan Respublikasının Milli Məclisi, 2016] elmi fəaliyyət məzmununa 
görə eksperimental, tətbiqi və fundamental fəaliyyət kimi növlərə ayrılır. 

Eksperimental tədqiqat «elmi araşdırmalar nəticəsində və ya əməli təcrübə 
əsasında əldə olunmuş biliklərə əsaslanan, insan həyatı və sağlamlığının qorunması, 
yeni istehsal prosesi, material, məhsul, qurğu, xidmət və idarəetmə sistemlərinin 
yaradılması, onların təkmilləşdirilməsi məqsədilə aparılan tədqiqat» hesab olunur. 
Elmşünas filosof S.Xəlilov bunu elmi fəaliyyətdən daha çox «təcrübi-konstruktor işi» 
kimi kateqoriyalaşdırır [Xəlilov, 2011]. Qanunda tətbiqi elmi tədqiqat «əsasən, 
praktik məqsədlərin həyata keçirilməsi və konkret məsələlərin həlli üçün yeni 
biliklərin əldə edilməsi və tətbiqini nəzərdə tutan elmi tədqiqat» kimi təyin olunub. 
Fundamental elmi tədqiqat isə [ing. Basic research) «təbiətin və cəmiyyətin 
quruluşu və inkişafı haqqında yeni biliklərin əldə edilməsinə yönəlmiş nəzəri və 
təcrübi elmi tədqiqat» kimi xarakterizə edilib. Fundamental elmi tədqiqat bəzən 
Qərb nomenklaturasında yalnız təbiət və kainat elmlərində aşağıdakı əsas 
istiqamətlər üzrə biliyi genişləndirməyə yönəlmiş fəaliyyət hesab olunur: 

• böyük ölçülü kainatı dərk etmək; 

• planetimizin də daxil olduğu orta ölçülü kompleks materiyanı dərk etmək; 

• kiçik ölçülü mikro-aləmi dərk etmək. 

Fundamental elmi tədqiqatın hədəfi kommersiya xarakterli olmayıb, cəmiyyət, 
təbiət və kainatın dərki istiqamətində təməl bilik sisteminin genişləndirilməsidir. 
Bu fəaliyyət heç bir konkret tətbiq və ya istifadəyə yönəldilmir və onun nəticələri 
bəzən milli təhlükəsizlik zəminində məxfi də saxlana bilər [Organization for 
Economic Cooperation and Development, 2015, p.50]. 

Fundamental elmi tədqiqatdan fərqli olaraq, tətbiqi və eksperimental elmi 
tədqiqat daha çox fundamental elmi nailiyyətləri özündə ehtiva edən, praktiki 
məsələlərin həllinə istiqamətlənən ixtira və innovasiya xarakterli fəaliyyətdir. Elmi 
fəaliyyətin bu iki növü zamanımızın texnoloji inqilabını şərtləndirməklə yanaşı, fun¬ 
damental elmi tədqiqatın özünə də təkan verir. Məsələn, tətbiqi və ya eksperimental 
tədqiqat əsnasında yaradılmış hansısa cihaz fundamental elmi tədqiqat sahəsindəki 
qeyri-müəyyənliyi təcrübi aradan qaldıra bilər və ya mövcud nəzəriyyələrlə izahı 
mümkün olmayan yeni fenomen üzə çıxara bilər. 

Elmi fəaliyyətin əsas və alt istiqamətlərinin beynəlxalq nomenklaturaya uyğun 
klassifikasiyası statistik təhlillər və müqayisələr baxımından çox əhəmiyyətlidir. 
Bu səbəbdən onların İqtisadi Əməkdaşlıq və İnkişaf Təşkilatının tədqiqat və inkişaf 
[ing. R&D) sahəsində statistik məlumatların toplanması ilə bağlı təlimatındakı 
[ing. Frascati МапиаГ) təriflərə tam uyğunlaşdırılınası faydalı olar [Organization for 
Economic Cooperation and Development, 2015]. 
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Fundamental Tətbiqi Eksperimental 


■Azərbaycan ■Estoniya «ABŞ «Yaponiya 

Şəkil 1. Azərbaycan, Estoniya, ABŞ və Yaponiyada 2017-ci ildə elmi fəaliyyətə sərf edilmiş 
maliyyənin tədqiqat növləri üzrə faiz bölgüsü. Rəsmi statistikada belə göstərilməsə də 
Azərbaycan üçün «layihə-konstruktor və texnoloji işlər» (4.5%), «sınaq nümunələrinin 
hazırlanması» (7.5%), «tikinti üçün layihə işləri» (7.4%) və «elmi-texniki xidmətlər» (14.5%) 
toplusu burada «eksperimental tədqiqat» kimi qəbul edilib. Mənbələr: Azərbaycan üçün 
Azərbaycan Dövlət Statistika Komitəsi [2018]; Estoniya üçün Pärson [2018]; ABŞ üçün 
National Science Foundation, National Center for Science and Engineering Statistic [2019]; 
Yaponiya üçün Survey of Research and Development [2017]. 


Maliyyənin tədqiqat növləri üzrə bölgüsü 

Fundamental elmi tədqiqat qabaqcd texnologiyalar istehsal etmək üçün önəmli 
olsa da, bu sahədə nailiyyətlərin böyük əksəriyyəti qısa zaman ərzində istehsala 
çevrilə bilmir. Belə nailiyyətlərin istehsala çevrilməsindəki qeyri-müəyyənlik və ya 
çevrilməyə lazım olan uzun zaman əksər investorlarda tərəddüd yaradır [Remedios, 
2006]. Buna görə də elm üçün ayrılan maliyyə daha çox tətbiqi və eksperimental 
tədqiqat növlərinə yönləndirilir. 

YUNESKO-nun təhlillərinə əsasən 2013-cü ildə İqtisadi Əməkdaşlıq və İnkişaf 
Təşkilatına üzv olan 35 ölkənin elmi tədqiqat üçün ayırdıqları maliyyənin yalnız 
22%-i fundamental tədqiqata sərf edlib [UNESCO, 2015]. Çin Xalq Respublikasında 
(ÇXR) bu pay olduqca az, 4-6% ətrafında olub. Rusiyada isə 2012-ci ildə inno- 
vasiyayönlü inkişaf strategiyası qəbul edildikdən dərhal sonra fundamental tədqiqata 
ayrılan vəsait 26%-dən ABŞ-la eyni səviyyəyə, 17%-ə endirilib. Eyni dövrdə Yaponiya 
və İsraildə fundamental tədqiqata, təxminən, 13% vəsait sərf edilib. 

Azərbaycan, Estoniya, ABŞ və Yaponiyada 2017-ci ildə ayrılmış maliyyənin 
tədqiqat növləri üzrə bölgüsü şəkil 1-də göstərilib. Şəkil 2-də isə bu bölgünün 
yalnız ABŞ üçün 1953-2017-ci illər ərzində dəyişmə dinamikası verilib. 

Əksər qabaqcıl ölkələrdə fundamental tədqiqata ayrılan toplam vəsaitin xüsusi 
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Şəkil 2. ABŞ-da 64 ildə elmi fəaliyyətə sərf edilmiş maliyyənin tədqiqat növləri üzrə faiz 
bölgüsü. Göründüyü kimi, son 30 ildə ABŞ-da eksperimental, tətbiqi və fundamental tədqiqat 
növlərinə müvafiq olaraq, təxminən 62%, 20% və 18% ətrafında maliyyə ayrılmışdır. Mənbə: 
National Science Foundation, National Center for Science and Engineering Statistics [2019]. 


çəkisi 20% ətrafında (bəzən daha az) olsa da, yalnız dövlət büdcəsindən ayrılan 
vəsaitin xüsusi çəkisi daha yüksəkdir (ABŞ üçün şəkil 3-ə bax). Azərbaycanda özəl 
sektor hələ tədqiqata lazımi səviyyədə qoşulmadığı üçün, elmi fəaliyyət demək olar 
ki, dövlət büdcəsi hesabına reallaşdırılır. Bu baxımdan, dövlətin fundamental elmi 
tədqiqata ayırdığı maliyyənin xüsusi çəkisi (hazırda 50% üzərindədir) dünyada bu 
təyinat üzrə ayrılan maliyyənin toplam xüsusi çəkisinə (təxminən 20%) uyğun olsa 
daha münasib olar. 

Azərbaycanda fundamental elmi tədqiqatın perspektivləri 

SSRİ üçün strateji əhəmiyyət daşıdığına görə, digər üzv ölkələr kimi, 
Azərbaycanda da fundamental elmi tədqiqata xüsusi diqqət ayrılmış və xeyli uğurlar 
əldə edilmişdir. Lakin müstəqillik qazanıldıqdan sonra ölkədə həm fundamental 
tədqiqatın nəticələrini istehsala çevirmək üçün imkanlar dəyişmiş, həm də onun 
yeni siyasi-iqtisadi sistemdə təhsil və istehsalatla münasibəti tamamilə qeyri-adekvat 
olmuşdur. Mövcud reallığı və dünya təcrübəsini nəzərə alsaq, fundamental elmi 
tədqiqatın nəticələrinin Azərbaycan iqtisadiyyatı daxilində istehsala çevrilməsi hələ 
ki, real görünmür. Bu baxımdan, keçmişə xitabən elmə ayrılan maliyyənin əsas 
hissəsini fundamental elmi tədqiqata yönləndirmək mövcud resursların səmərəli 
istifadəsi baxımından arzuolunan nəticəni verməyə bilər. 
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Şəkil 3. ABŞ Federal hökumətinin tədqiqat növləri üzrə ayrılmış maliyyədə faiz payı. Bunu 
şəkil 2 ilə müqayisə etdikdə görürük ki, ABŞ-da tədqiqat növləri üzrə ayrılmış maliyyənin faiz 
bölgüsü demək olar ki, dəyişməz qalıb, bu bölgüdə Federal hökumətin payı getdikcə azalıb. 
Bu, özəl sektorun hər üç sahəyə artan sərmayəsi hesabına baş verib. Mənbə: National 
Science Foundation, National Center for Science and Engineering Statistics [2019]. 


Azərbaycanda elmin əsas problemi 

Azərbaycanda elm haqqında müzakirələrə nəzər yetirdikdə, alimlərin məvacib¬ 
lərinin az olması elmi fəaliyyətin əsas problemi kimi vurğulanır. Bu, mövcud çətinliyin 
vacib hissələrindən biri olsa da [Mehdiyev, 2018] məsələyə daha geniş miqyaslı 
yanaşma lazımdır. Elmi tədqiqat prosesinin, onun təhsillə, istehsalla əlaqəsinin 
aparıcı ölkələrin təcrübəsi əsasında qurulması, gənc tədqiqatçıların bilik və 
bacarıqlarının müasir elmin tələbləri ilə uzlaşması istiqamətində görülən tədbirlərin 
miqyası genişləndirilməlidir. Bunun üçün müasir dünyanın elm nəhəngləri sayılan 
ölkələrin elmi tədqiqat mühitinin yetirmələri olan yüksəkixtisaslı şəxslərin ölkəyə 
dəvət olunması və onların yerli tədqiqatçılarla birgə tədqiqatlar aparması ilə yanaşı, 
tədris və elmi nailiyyətlərin istehsala çevrilməsi prosesinə cəlb edilməsi də münasib 
olardı. Bu işlərə zəruri hallar istisna olmaqla, əcnəbilər yox, Azərbaycan vətən¬ 
daşlarının cəlb olunması həm dayanıqlı olar, həm də ölkənin intellektual potensialını 
gücləndirər. Bu baxımdan, yüksəkixtisaslı Azərbaycan vətəndaşlarının ölkəyə dəvət 
olunması və onların potensialından hərtərəfli istifadə edilməsi dövlətin prioritetləri 
siyahısına əlavə olunmalıdır. Bunun üçün ÇXR-in 2008-ci ildə başladılmış «Min 
İstedad» və «Min Gənc İstedad» [ing. Thouscmd Talents Plan və Thousand Youth 
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Talents Plan ) proqramlarının təcrübəsini öyrənmək faydalı olardı [Jia, 2018]. Bu 
proqramlar çərçivəsində ÇXR son on ildə əlverişli maddi şərtlər və resurslar təklif 
etməklə, yaşı 55-dən aşağı olan, dünya miqyasında tanınan 7000-dən çox Çin əsilli 
alimin geri dönüb ölkənin nüfuzlu universitetlərində yerləşməsinə nail olmuşdur. 

Dövlətin elmi fəaliyyəti yönləndirməsi 

Dövlət elmi fəaliyyəti necə idarə etməlidir ki, həm çoxşaxəli yaradıcı fəaliyyətə 
stimul versin, həm də onu strateji inkişaf hədəflərinə uyğun lazımi məcraya yönəldə 
bilsin? 

Beynəlxalq jurnallarda Azərbaycan tədqiqatçılarının müxtəlif elm sahələrində 
məqalələr dərc etmələri müsbət haldır. Lakin dövlət maliyyəsi hesabına ərsəyə 
gəlmiş və ölkənin uğuru kimi təqdim olunan belə nailiyyətlərin ölkənin inkişaf 
hədəfləri ilə necə bağlı olduğu bəzən əsaslandırılmır. Elmi tədqiqat sahələri ölkənin 
inkişaf hədəflərinə yaxın və uzaq gələcəkdə necə dəstək verəcəklərini, eyni zamanda 
o sahələrdəki fəaliyyətin dayanıqlılığının necə qorunacağını əsaslandırmalıdır. 
Müqayisə etsək, ABŞ-ın Milli Elm Fondu (ing. National Science Foundation) tədqiqat 
layihələrinə maliyyəni tədqiqatın biliyi genişləndirə bilmə və bütövlükdə cəmiyyətə 
faydalı olma və arzuolunan konkret ictimai nəticə verə bilmə potensialı əsasında 
ayırır. Başqa sözlə, dövlət maliyyəni tədqiqatın öz sahəsini və digər sahələri inkişaf 
etdirmə, cəmiyyətə faydalı və ya arzuolunan konkret ictimai nəticələr verə bilmə 
potensialı və nə dərəcədə yaradıcı, orijinal və ya transformativ ideyaları araşdırdığı 
əsasında ayırır [National Science Board, 2011; Gardner, 2017]. Azərbaycanda da 
büdcədən maliyyələşən elmi fəaliyyətə buna bənzər konkret, amma ölkəmizin milli 
maraqlarına uyğun şərtlər qoyula bilər. Bu yolla dövlət ölkədəki elmi tədqiqatın 
istiqamətini mikro-idarəçilik yolu ilə, yəni çoxşaxəli yaradıcı fəaliyyətin qarşısını 
ala biləcək konkret tədqiqat mövzularının və ya sahələrinin müəyyən edilməsi yolu 
ilə yox, tədqiqatçıların sərbəst seçiminə buraxmış olar. Bu zaman tədqiqatının 
büdcədən maliyyələşməsini istəyən tədqiqatçı və ya tədqiqat qrupu onun ölkənin 
inkişaf hədəfləri ilə üzləşdiyini əsaslandırmalı olacaq. Bu yanaşma ABŞ-dakı kimi 
həm dayanıqlı, həm də çevik tədqiqat mühitinin yaranmasına təkan verər. 

Elmi fəaliyyətin idarə edilməsi baxımından ciddi uğur qazanmış və Azərbaycanla 
eyni siyasi-iqtisadi keçmişi olan Estoniyanın bu sahədə təcrübəsinə müraciət etmək 
faydalı olardı. Estoniya müstəqilliyini qazandıqdan sonra tədqiqat üçün maliyyə 
müraciətlərinin böyük əksəriyyətinin ingilis dilində aparılmasını tələb edib və 
qiymətləndirməyə yüksək reputasiyalı müstəqil xarici tədqiqatçılar cəlb edib. 1 
Bununla həm maraqların toqquşmasının, həm də qərarvermədə bürokratik əngəl¬ 
lərin qarşısı alınıb. Tədqiqatçılar isə ingilisdilli beynəlxalq rəqabətli qrant layihələri 
yazmağa məcbur olduğundan, öyrəndikləri bacarıqları keyfiyyətli elmi məqalələr 


1 Serbiyanın Elm Fondu da oxşar praktikaya keçib [Science Fund ofthe Republic ofSerbia, 2019]. 
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yazmağa da yönəldiblər. Hazırda iqtisadi gəlir potensialı yüksək olan biologiya və 
ətraf mühit elmləri sahələrindəki tədqiqatlara görə Estoniya dünyanın aparıcı ölkələri 
səviyyəsinə çatıb. Ekspert qənaətincə, bu uğurda qiymətləndirmə və qərarvermə 
prosesinin müstəqil və ədalətli olması müstəsna rol oynamışdır [Ailik, 2015]. 

Yuxarıda qeyd edilən tədbirlərlə yanaşı, aydın məsələdir ki, elmi tədqiqata yalnız 
dövlətin büdcədən ayrılan vəsait formasındakı dəstəyi nə yetərli, nə də tam dayanıqlı 
ola bilər. Buraya dövlət və özəl istehsal müəssisələri, fondlar, elmi tədqiqata maraqlı 
olan fiziki və hüquqi şəxslər də cəlb olunmalıdır. Bunun üçün dövlət stimullaşdırıcı 
güzəştlər təklif edə bilər. Olduqca effektiv belə bir təcrübə ABŞ-da mövcuddur 
[Rostenkowski, 1981]. ABŞ iqtisadi inkişafa stimul vermək üçün vergi subyektləri 
olan biznes və təşkilatların tədqiqata və inkişafa sərf etdikləri xərcləri vergidən azad 
edir [U.S.C., 2011]. Buna bənzər vergi güzəştləri digər aparıcı ölkələrdə də 
mövcuddur [Organization for Economic Cooperation and Development, 2019]. 

Azərbaycanda da sosial rifahın yüksəlməsinə xidmət edən, müasir inkişafı 
şərtləndirən elmi fəaliyyəti iqtisadiyyatın bütün sektorlarında təşviq etmək üçün 
qanunvericilik səviyyəsində bu cür addımların atılması vacibdir. Məsələn, hüquqi 
şəxslərin tədqiqat xərcləri, universitet və elmi tədqiqat təşkilatlarına sifariş verdikləri 
tədqiqatların xərcləri, həmçinin elmi maliyyələşdirən təşkilatlara bağışladıqları 
ianələr vergidən azad edilə bilər. 

İntellektual inbridinq 

Elmi fəaliyyətin problemlərindən biri də elmi tədqiqat tutumlu qurumların öz 
yetirmələrini işə qəbul etməsidir. İntellektual inbridinq 2 [ing. intellectual inbreeding) 
kimi tanınan, bu, özündə başlayıb-bitən qapalı dövrə elmi yaradıcılıq üçün vacib 
olan yeni ideyaların, fərqliliyin və tənqidi düşüncənin azalmasına gətirməklə yanaşı, 
elmi məqalələrin keyfiyyətinə də mənfi təsir göstərir [Tizhoosh & Hemmesi, 2018]. 
Təsadüfi deyil ki, qırx il [1869-1909] Harvard Universitetinin prezidenti olmuş və 
bu müddət ərzində onu bir əyalət kollecindən Amerikanın ən qabaqcıl təhsil və 
tədqiqat universitetinə çevirmiş Çarls Eliot [ing. Charles Eliot ] təhsil müəssisəsinin 
öz məzununu işə götürməsini bu mənada müəssisə üçün ciddi təhlükə kimi 
xarakterizə etmişdir [Eliot, 1908]. Lakin digər yerlərdən gələn şəxslər tədqiqat, 
tədris və xidmət sahəsinə fərqli təcrübə gətirdikləri üçün ideya üfüqünü genişləndirir, 
akademik mühitdə konservatizmin və durğunluğun yaranmasına imkan vermirlər. 
Bu həm də ayrı-seçkilik və tərəfkeşlik kimi arzuolunmaz halları azaldaraq yaradıcılıq 
üçün zəruri olan nailiyyətə əsaslanan [ing. merit-based) sağlam rəqabət mühiti 
yaradır. Digər tərəfdən, müəssisənin məzunları fərqli mühitlərdə çalışmağa məcbur 
olduğundan həm tədqiqatçı, həm də fərd kimi daha da yetkinləşirlər. Bu kimi 
səbəblərdən ABŞ-da əksər universitetlər öz məzunlarını, xüsusilə fəlsəfə doktoru 


2 Məcazi mənada: Eyni növ canlılar arasında çarpazlaşma. 
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[PhD) dərəcəsi almış şəxsləri nadir hallarda işə götürürlər [Chronicle Forums, 2019]. 
İntellektual inbridinqin elm və təhsil müəssisələrinin inkişafına mənfi təsirini nəzərə 
alaraq, onu Azərbaycanda da minimuma endirmək üçün müvafiq formada 
tənzimləmək vacibdir. 

Elmi fəaliyyətdə etika 

Elmi nailiyyətlər artıq elə səviyyəyə gəlib çatmışdır ki, tədqiqatçıya hər hansı 
bir elm sahəsində, xüsusilə də nəzəri olmayan sahədə, yenilik etmək çox az hallarda 
müyəssər olur. Bu səbəbdən müasir elmi yeniliklər getdikcə birdən çox tədqiqatçının 
və ya tədqiqat qruplarının əməkdaşlığı [ing. collaboration ) ilə mümkün olur. Bəs 
belə kollektiv fəaliyyətdən ərsəyə gələn elmi əsərlər və ya məqalələrdə hansı həcmdə 
töhfə şəxsə müəlliflik haqqı qazandırır? Elmi nailiyyətin müəllifliyi bir şəxsdən digər 
şəxsə ötürülə bilərmi? Sonuncunun cavabı birmənalı «yox» olsa da, öncəki sualı 
cavablandırmaq üçün müəyyən kriteriyalar və onlar əsasında maarifləndirici 
tədbirlər zəruridir. Bu istiqamətdə dünyada qəbul olunan universal bir standart 
tam formalaşmasa da, inkişaf etmiş ölkələrdə müxtəlif elmi tədqiqat qurumları və 
elmi jurnallar konkret kriteriyalar və məsuliyyətlər müəyyən edir. Lakin 
Azərbaycanda elmi tədqiqat müəssisələrinin normativ-hüquqi sənədlərində və 
mövcud qanunvericilikdə bununla bağlı qaydalara rast gəlinmir. Nəzərə alsaq ki, 
tədqiqatçılar karyeralarında irəliləmək, ideyalarını yaymaq, özlərinin öyrənməsi 
üçün məqalələr dərc etməlidir, onda mümkün pozuntulara yalnız etik yox, həm 
maddi, həm də təqdqiqatın sifarişçisi olan cəmiyyətin, dövlətin tədqiqata və 
akademik prosesə etimadı kontekstində baxmaq lazımdır [Sharma & Verma, 2018]. 
Ona görə də, aparıcı elm ölkələrinin və müəssisələrinin praktikasına uyğun 
Azərbaycanda da sağlam, bacarıqlara əsaslanan etik elmi fəaliyyət mühitini təmin 
etmək istiqamətində elmi məqalə və əsərlərdə müəlliflik kriteriyaları və onları 
pozmağa görə məsuliyyətlər müəyyən etmək vacibdir. Bu, Azərbaycandakı elmi 
tədqiqat prosesinin dünyadakı elmi tədqiqat prosesləri ilə əlaqələndirilməsinə, 
alınmış nəticələrin, xüsusilə yoxlanması çox baha olan, yüksək həssaslıq və dəqiqlik 
tələb edən ölçmələrdən alınmış nəticələrin dünya elminə inteqrasiyasına təkan 
verər, cəmiyyətin ölkədəki elmi tədqiqat prosesinə etimadını daha da gücləndirər. 
Bu sahədə boşluq olarsa, ölkənin elmi tədqiqat mühitlərindən çıxan nəticələrə nə 
cəmiyyətdə, nə də digər tədqiqatçılarda ciddi inam olacaq. Bu isə ölkənin inkişaf 
konsepsiyasında hədəflənmiş mütərəqqi dünya elminə inteqrasiyanı gecikdirər. 

Elmi fəaliyyətin qiymətləndirilməsi 

Elmi fəaliyyətin arzuolunan nəticəni verdiyini və bu fəaliyyətdə iştirak edən 
tədqiqatçıların effektivliyini qiymətləndirə bilmək elmi fəaliyyətin stimullaşdırılması 
və yönləndirilməsi baxımından mühüm əhəmiyyət kəsb edir. Yuxarıda qeyd edildiyi 
kimi, bu, həmçinin, tədqiqatçıların karyeralarında irəliləməsi və nailiyyətlərinin 
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mükafatlandırılması baxımından zəruridir. Bunun üçün əksərən tədqiqatçıların dərc 
etdiyi məqalələrin sayı, onların dərc edildiyi jurnalların İmpakt Faktorları (ing. 
Impact Factor) və müəllifin məqalələrinə edilmiş istinadların sayı əsas götürülür 
Təəssüf ki, çoxsaylı araşdırmalar bu indikatorların həm tədqiqatçılar, həm də jurnal¬ 
lar tərəfindən [Ibba, et al, 2017; San Francisco Declaration on Research Assessment, 
2013] elmi-tədqiqatın ruhuna zidd manipulyasiya edilə bildiyini göstərir 

İnkişaf etmiş ölkələrdə işlək qanunlar vasitəsilə yüksək reputasiyalı jurnallar, 
elmi birliklər, tədqiqat müəssisələri bununla davamlı mübarizə aparsalar da [Federal 
Trade Commission, 2017; Manley, 2019], inkişafda olan ölkələrdə belə bir mübarizə 
olduqca çətindir Belə ölkələrdə bəzən adekvat tənzimləyici qanunlar olmur, bəzən 
mövcud qanunlar işlək olmur, bəzən isə müstəqil elmi tədqiqat qurumları mənfi 
hallarla mübarizə aparacaq səviyyədə institutlaşmamış olur Bu səbəbdən 
iqtisadiyyatlarını tədqiqat əsaslı innovasiyalar üzərində qurmağa can atan belə 
ölkələrdə elmi fəaliyyətin effektivliyini qiymətləndirmək üçün meyarlar tədqiqat¬ 
çıların, əsasən, Qərb jurnallarında dərc etdiyi məqalələrə istinadən qoyulur 

Bu tələbin yaratdığı ehtiyac, etibar qazanmaq üçün özlərini Qərb ölkələrində 
mənzillənən kimi göstərən, əslində isə yuxarıda sadalanan səbəblərə görə inkişafda 
olan ölkələrdə mənzillənən, Açıq Giriş (ing. Open Access ) biznes modeli əsasında 
fəaliyyət göstərən minlərlə «yırtıcı» jurnalın (ing. Predatory Journals ) yaranmasına 
gətirib çıxarıb [de Jager, et al., 2017; Demir, 2018a; Erdağ, 2018; Hern & Pamela, 
2018; Manley, 2019]. Belə jurnalların biznes modeli müəlliflərdən ödəniş almaq 
qarşılığında məqalələrə girişi pulsuz etmək üzərində qurulub. 

Yırtıcı jurnallar, adətən, adlarını məşhur jurnallara bənzədirlər və elan etdikləri 
redaksiya heyətinə nüfuzlu yerlərdə çalışan şəxslərin adlarını daxil etməklə yanaşı 
özlərini saxta reytinqlərlə reklam edirlər [Mehrdad, 2015; Frandsen, 2017; 
Grzybowski, et al, 2017]. Daha sonra tədqiqatçılara kütləvi emaillər göndərməklə 
məqalə təqdim etməyə çağırırlar [Readfearn, 2018] və göndərilən məqalələri 
məzmunundan asılı olmayaraq ödəniş qarşılığında guya redaktor oxunuşundan 
(ing. Peer Review) keçmiş kimi dərc edirlər [Stromberg, 2014]. Növbəti mərhələdə 
eyni müəlliflərə email göndərib digər məqalələr üçün rəyçi olmalarını istəyirlər 
Belə müəlliflər də məqalələrin məzmununa varmadan dərc üçün müsbət rəylər 
verirlər Məqalələrini yırtıcı jurnallarda dərc etdirən müəlliflər özlərini legitim 
tədqiqatçı kimi göstərmək üçün biri-birinin məqalələrinə istinad edib belə jurnallara 
İmpakt Faktoru qazandıraraq onların mötəbər bazalara (SCOPUS, ERIC, MEDLINE, 
HW Wilson və s.) daxil olmasına belə, nail olurlar [Demir, 2018b]. 

Azərbaycanda elmi tədqiqat qurumlarının belə neqativ hallarla mübarizə 
aparması üçün dünya təcrübəsini mütəmadi öyrənməsi və onları yerli şərtlərə uyğun 
tətbiq etməsi Azərbaycan elminin dünya elminə inteqrasiyası üçün vacibdir. Bu 
istiqamətdə Milli Elmlər Akademiyasının 2016-cı ildə maarifləndirici funksiya 
daşıyan «Yalançı elmə qarşı mübarizə üzrə Komissiya» yaratması təqdirəlayiq 
addımdır [Azərbaycan Milli Elmlər Akademiyası, 2016b]. Lakin bununla kifayət¬ 
lənmək olmaz. Ayrı-ayrı elmi tədqiqat qurumları elmi fəaliyyəti qiymətləndirərkən 
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yuxarıda qeyd edilən meyillərlə mübarizə aparmaq üçün işlək qaydalar formalaş¬ 
dırmalıdırlar. Bunun üçün «RAND» korporasiyasının sifarişi ilə hazırlanmış ideya 
kitabına [Guthrie, et al., 2016] müraciət etmək faydalı olardı. Kitab biyomedikal 
tədqiqat kontekstində yazılsa da, elmi fəaliyyəti qiymətləndirmək üçün təklif edilmiş 
meyarlar digər sahələrə də uyğundur. 

Nəticə 

Məqalədə elmi tədqiqat istiqamətlərinin təsnifatı və onların insan həyatındakı 
rolu müzakirə edilmiş, dünyada daha çox tətbiqi və eksperimental tədqiqat 
istiqamətlərinə sərmayələrin qoyulduğu nümunələrlə göstərilmişdir. Hazırkı templə 
fundamental elmi tədqiqata qoyulan sərmayənin Azərbaycanın strateji inkişaf 
hədəflərinə uyğun olmadığı əsaslandırılmışdır. Bundan çıxış edərək, Azərbaycanda 
da elmi tədqiqat prosesinin daha çox tətbiqi və eksperimental ağırlıqlı olması, onun 
təhsil və istehsalla əlaqəsinin aparıcı dünya ölkələrinin təcrübəsi əsasında yenidən 
qurulması üçün görülən tədbirlərin miqyasının genişləndirilməsinin vacibliyi 
vurğulanmışdır. Bu istiqamətdə inkişaf etmiş ölkələrdə təhsil almış yüksək ixtisaslı 
azərbaycanlıların ölkəyə dəvət edilərək onların potensialından səmərəli istifadə 
olunması təklif edilmişdir. Həmçinin elmi tədqiqatın stimullaşdırılması istiqamətində 
dövlətin ata biləcəyi addımlar göstərilmiş və elmi tədqiqat prosesinin dövlət 
tərəfindən minimal müdaxilə edilməklə ölkənin strateji hədəflərinə uyğun 
yönləndirilməsi üçün mümkün mexanizm təklif edilmişdir. O cümlədən intellektual 
inbridinq problemi və elmi tədqiqatda etik məsələlər müzakirə edilmiş, uğurlu 
beynəlxalq təcrübələrə əsaslanan yanaşmanın formalaşdırılmasmın vacibliyi qeyd 
edilmişdir. Sonda elmi fəaliyyətin qiymətləndirilməsində xarici jurnallarda dərc 
etmək üzərində qurulmuş metriklərdən istifadə edərkən yarana bilən problemlərə 
toxunulmuşdur. 
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Annotasiya Bu gün müasir təhsili informasiya və kommunikasiya texnologiyaları 
olmadan təsəvvür etmək mümkün deyil. Texnoloji avadanlıqlar və 
resurslardan istifadənin təhsilin inkişafına təsiri heç kimdə şübhə 
doğurmur. Bu araşdırmada məqsəd ümumtəhsil məktəblərində sosial 
həyatda texnoloji avadanlıqlar və resursların istifadə vəziyyətini 
müqayisə etməkdir. Araşdırmada məlumat toplama vasitəsi kimi anket 
sorğusundan istifadə olunmuşdur. Tədqiqatın əsas xəttini beynəlxalq 
təcrübə nəzərə alınmaqla, respublikanın müxtəlif regionlarının 
ümumtəhsil məktəblərində müasir texnoloji avadanlıqlar və resurslar¬ 
dan istifadə vəziyyəti ilə bağlı şagirdlərlə aparılmış anket sorğusu təşkil 
edir. Araşdırmanın nəticəsində texnoloji avadanlıqlara və resurslara 
təlim prosesində daha az, sosial həyatda isə daha çox yer verildiyi 
müəyyən edilmişdir. Tədqiqatın nəticələri müəllimlər, təhsil 
mütəxəssisləri, gələcək müəllimlər, eləcə də problemlə maraqlanan hər 
kəs üçün nəzərdə tutulduğundan, tədris avadanlıqları və resurslarının 
mahiyyəti, məzmunu və istifadəsi ilə bağlı ümumpedaqoji prinsiplər 
əsas götürülmüşdür. 

Açar sözlər Məktəb, müəllim, şagird, müasir texnologiya, texnoloji avadanlıqlar, 
tədris resursları, məzmun, araşdırma, anket sorğusu. 
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Abstract Today modern education can not be imagined without information and 
communication technologies. There is no doubt that the use of techno¬ 
logical equipment and resources in education is now part of the concept 
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Azərbaycan müstəqillik qazandıqdan sonra cəmiyyətin bütün sahələrində, o 
cümlədən təhsil sistemində həm forma, həm də məzmunca ciddi dəyişikliklər edilmiş, 
təhsil sahəsində dövlət siyasətinin əsas istiqamətləri, təhsilin məzmunu, məqsədi 
və strukturunun müəyyənləşdirilməsi istiqamətində müvafiq addımlar atılmış, 
beynəlxalq təcrübənin son nailiyyətlərinə əsaslanan müasir milli təhsil sisteminin 
əsasları qoyulmuşdur. 

Hazırda «yaddaş məktəbindən» «təfəkkür və fəaliyyət məktəbinə» keçid, 
məktəbin şagirdlərə təbiət, cəmiyyət haqqında geniş məlumat verməkdən çox, bu 
məlumatları necə əldə etmək və qiymətləndirmək, həyat fəaliyyətlərində onlardan 
necə istifadə etməyə qadir olan intellekt yetişdirmək, müəllimlərdən isə daha ciddi 
şəkildə həm müasir tədris avadanlıqları və resurslardan istifadə etmək bacarığı, 
həm də onlardan necə istifadə ediləcəyini şagirdlərə öyrətmək kimi yanaşma 
dünyanın qabaqcıl ölkələrində olduğu kimi, ölkəmizdə də aktuallıq kəsb edir. 

Təsadüfi deyil ki, son illərdə davamlı olaraq təhsillə bağlı bir çox normativ hüquqi 
aktlarda, dövlət əhəmiyyətli digər sənədlərdə həm tədris prosesində müasir tədris 
avadanlıqları və resurslardan istifadəyə yeni yanaşma, həm də onların əhəmiyyəti 
aydın ifadə olunmuşdur. Məsələn, «Azərbaycan Respublikasının inkişafı naminə 
informasiya-kommunikasiya texnologiyaları üzrə Milli Strategiya (2003-2012-ci 
illər)», «Azərbaycan 2020: gələcəyə baxış» İnkişaf Konsepsiyası,«Azərbaycan 
Respublikasında informasiya cəmiyyətinin inkişafına dair 2014-2020-ci illər üçün 
Milli Strategiya haqqında», «Azərbaycan Respublikasında Təhsilin inkişafı üzrə 
Dövlət Strategiyası» (2013) və s. 

Müasir dövrdə ABŞ, Avropa Birliyi ölkələri və Türkiyə kimi ölkələrdə kompüter 
və internetdən istifadə təhsil sisteminin təməl hədəfləri kimi qəbul edilir, 
texnologiyanın geniş tətbiqi məqsədilə yeni layihələr tətbiq olunur, həmçinin 
müəllimlərin müasir tədris resurslarından səmərəli istifadə məsələsinə getdikcə 
daha çox diqqət yetirilir. Bu baxımdan, ümumtəhsil məktəblərində müasir tədris 
avadanlıqları və resursların istifadəsi ilə bağlı araşdırmalar və alınan nəticələrin 
qiymətləndirilməsi mühüm əhəmiyyət daşıyır. 

Hələ keçən əsrin 90-cı illərinin sonunda «Xidmətdən əvvəl təhsil texnologiyası 
və təhsildə innovasiyalar» adlı doqquzuncu beynəlxalq Vaşinqton konfransında 
(1998-ci il) Amerikalı pedaqoq, doktor Qlinda Günter və digərləri etdiyi məruzədə 
müasir texnologiyaların təhsildə rolunu xüsusi olaraq qeyd etmişlər. Müəllimlərə 
peşə fəaliyyətinə başlamazdan əvvəl müasir tədris avadanlıqları və resurslardan 
istifadənin öyrədilməsi, habelə vizual və audio təhsili asanlaşdıracaq hər cür tədris 
avadanlıqları, CD-DVD, internet, hər növ kompüter və proyektorlar, kasetlər, vizual 
video və digər oxşar resurslardan istifadəyə xüsusi diqqət verilmişdir [Gunter G. W. 
& Gunter R. E. & Wiens G. A. 1998]. 


1 http://www.president.az 
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D’Agelo Jill və Woosley Şerrinin tədqiqatlarına görə: təhsilin gələcəyi ilə bağlı 
hər hansı proqnoz yalnız texnoloji meyillərin təhlili nəzərə alınmaqla verilə bilər. 
Tədqiqatçılara görə, şagirdləri dərsə cəlb etmək və onlarda maraq yaratmaq üçün 
müəllimlərin hansı tədris resurslarından, necə istifadə etməsi, tədris avadanlıqlarının 
dərsin məzmununa inteqrasiyası məsələləri öz aktuallığını saxlayır. Tədqiqat 
əsərində müasir avadanlıqlar və resurslar dedikdə, kompüter, video, internet, mul¬ 
timedia dəstəyi, səs və görüntü dəstəyi, CD-DVD proqramları, elektron resurslar və 
s. bu kimi çox fərqli cihaz və resurslardan istifadə edilmənin böyük əhəmiyyət 
daşıdığı vurğulanmışdır [D'Angelo Jill M. & Woosley Sherry A. 2007]. 

Türk alimi Cavad Alkan «Təhsildə informasiya texnologiyaları» adlı əsərində 
(1977-ci ildən mütəmadi nəşr olunur) yazır ki, çoxsaylı müasir tədris avadanlıqları 
və resurslardan istifadə imkanlarının mövcud olduğu hazırkı təhsil sahəsində onların 
daha düzgün, məqsədəuyğun və sistemli seçimi çox mühüm əhəmiyyətə malikdir. 
Öyrənmə-öyrətmə zamanı müəllim, tədris avadanlığı və şagird birlikdə prosesə cəlb 
edilməli, təhsil dövrün tələbinə uyğunlaşdırılmalıdır» [Alkan C. 2011]. 

Türk pedaqoqları Demet Alpar, Gülşah Batdal və Yunus Avcının həmmüəllif 
olduqları «Şagird mərkəzli təhsildə təlim texnologiyalarının tətbiqi» adlı əsərdə 
müasir dövrdə tədris prosesində müəllimin rolunu önə çəkərək göstərirlər ki, müasir 
təhsil anlayışında «müəllim mərkəzli təhsil», «şagird mərkəzli təhsil» yerini «standart 
şagird» mərkəzli təhsilə vermişdir. Yeni anlayışda şagirddə meydana gəlməsi istənilən 
xüsusiyyətlərin təyin olunan standartlar səviyyəsinə çatdırılması əsas götürülür və 
müəllimə şagirdin öyrənməsinə bələdçilik etmə vəzifəsi verilir. Bu baxımdan, təlim, 
təlim texnologiyaları və təhsildə yoxlama anlayışlarının yeni tələblər istiqamətində 
gözdən keçirilməsi zərurəti yaranır [Alpar D., Gülşah B., Yusuf A. 2007]. 

Harvard Universitetinin professoru, psixoloq Şacter (1999) «Şagird nailiyyətlərinə 
tədris resurslarının təsiri» mövzusunda apardığı anket sorğusunu müxtəlif 
məktəblərdə, təxminən 500 şagirdlə həyata keçirərək, alman nəticələri təhlil etmişdir. 
Həmin nəticələrdən bəziləri bunlardır: «Az zamanda çox məzmun öyrənmə, 
şagirdlərin dərsə və müəllimlərinə qarşı daha düzgün davranış bəsləməsi, tədrisdə 
müvəffəqiyyətdə və dərsdə iştirakda böyük bir artımın olması». Anket sorğusunun 
nəticəsində qeyd olunur ki, bəzi şagirdlər tədris prosesində müasir tədris 
avadanlıqları və resurslardan istifadənin onlara heç vaxt müsbət töhfəsinin 
olmadığını və bu səbəbdən məhdud istifadə edilməsini bildirmişlər [Schacter J. 
1999]. 

Amerikalı pedaqoqlar Loyd, Dean və Coperin tədqiqatları nəticəsində müəyyən 
etmişlər ki, şagirdlərin müasir tədris avadanlıqlarından istifadə etməsinin müsbət 
təsirinə baxmayaraq, bu xüsusiyyətlər heç də bütün dərslərdə özünü göstərmir. Bu 
tədqiqatlar müəllimlərin səviyyəsinin və onların texnoloji avadanlıqlardan istifadə 
bacarıqlarının kifayət qədər olmamasının şagirdlərə mənfi təsirini ortaya çıxarmışdır 
[Lloyd Jan M., Dean Laura A. & Coper Diane L. 2009]. 

Mərmərə Universitetinin dosenti Özdener Nesrinin və kompüter müəllimi Fatma 
Cürenin «Müəllimlərin informasiya və kommunikasiya texnologiyaları tətbiq etməsi 
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məsələsində uğurlu olması və onlara münasibətləri» istiqamətindəki 
araşdırmalarında təhsilverənlərin İKT-nin tətbiqi sahəsində böyük qüsurlarının 
olduğu müəyyənləşdirilmişdir. Bu çatışmazlığı həll etmək üçün müəllimlərin və 
universitetlərdə təhsil alan tələbələrin yeni texnologiyalara dair nəzəri biliklər və 
praktik bacarıqlar qazanması vacibdir [Cüre E, Özdener N. 2008]. 

Amerikada və Türkiyənin ali məktəblərində fəaliyyət göstərmiş Doktor Bekir 
Gur, Amerikada təhsil almış doktor Murad Özoğlu və Başer Tekinin «Məktəblərdə 
kompüter texnologiyasından istifadə və mövcud problemlər» adlı tədqiqatında 
«Kompüter texnologiyası hansı məqsədlər üçün və nə səviyyədə istifadə edilir?», 
«Müəllimlər kompüter texnologiyasını siniflərdə istifadə edərkən problemlərlə 
qarşılaşırlarını?» və s. kimi suallara cavab axtarmışlar. Tədqiqatdan çıxan nəticəyə 
görə, kompüterdən bilavasitə təhsildə o qədər də yaradıcı şəkildə istifadə edilmədiyi, 
eyni zamanda texniki dəstək çatışmazlığı, vaxt çatışmazlığı və tədris planını yerinə 
yetirməyə səy göstərmək kimi məsələlər kompüterdən bilavasitə tədris prosesində 
istifadəsinə mane olan amillərdir» [Gür B. S., Özoğlu M. & Başer T. 2010]. 

Bu məsələ ölkəmizdə aparılan təhsil islahatlarının prioritet fəaliyyət 
istiqamətlərindən biridir. Pedaqogika üzrə fəlsəfə doktorları: Aydın Əhmədov və 
Ənvər Abbasovun həmmüəllif olduqları «Ümumi təhsildə inteqrasiya: müasir 
yanaşma» adlı məqalədə müəllimlərin tədris avadanlıqlarından istifadə zamanı 
üzləşdikləri problemləri həll etmək üçün müəyyən proqramların həyata keçirildiyi 
göstərilmişdir. Fənn müəllimlərinin peşə səriştəliliyinin inkişafında və xüsusilə 
bakalavr təhsili zamanı, tələbələrə müasir tədris avadanlıqlarından istifadənin 
öyrədilməsi, müəllimlik fəaliyyətinə başladıqları məktəblərdə onlara bu texnoloji 
cihazlardan rahatlıqla istifadə etməyə imkan yaradılması kimi məqamlar müəlliflər 
tərəfindən xüsusi vurğulanmışdır [Əhmədov A.Ə., Abbasov Ə.M. 2013]. 

Tələbələr ali təhsilin ilk səviyyəsində tədris avadanlıqları və resurslarla bağlı 
texnoloji yeniliklərlə tanış olmadıqlarından, məktəblərdə xidmətə başlayan zaman 
onlardan istifadə ən mühüm çatışmazlıq kimi ortaya çıxır. Görmədikləri və daha 
əvvəl istifadə etmədikləri müasir tədris avadanlıqlarını fənnin məzmunu ilə 
birləşdirmək məsələsi, xidmətə yeni başlayan müəllimlərdə bir təlaş, qorxu və 
narahatlıq hissinin yaranmasına səbəb olur. Təbii ki, bu vəziyyət tək istiqamətli 
olaraq düşünülməməlidir. 

Azərbaycan Respublikası Təhsil İnstitutunun əməkdaşlarının hazırladığı «Təhsilin 
inkişafı üzrə Dövlət strategiyası: perspektivlər və vəzifələr» kitabında müasir tədris 
avadanlıqları və resursların təlim prosesində tətbiqi ilə bağlı məsələlər öz əksini 
tapmışdır. Həmin kitabda Nərminə Məmmədovanın «Yeni kurikulumlara uyğun mü¬ 
vafiq tədris resurslarının yaradılması» adlı məqaləsində kompüter texnologiyasından 
istifadənin üstünlükləri haqqında ətraflı məlumat verilir. Qeyd edilir ki, təhsil 
sistemində strateji fəaliyyətin əsas istiqamətlərdən biri olan təlim prosesində müasir 
tədris avadanlıqları və resursların tətbiqi elmi-pedaqoji, metodiki, maliyyə və s. 
kimi tələblərə cavab verməklə yanaşı, onların, xüsusən kompüter və internetin geniş 
imkanlarından istifadə olunmalıdır. Kompüter, multimedia, elektron dərslik, internet 
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resursları müəllimin əlində təkcə təlim vasitəsi deyil, həm də şagirdlərin yaradıcılıq 
fəaliyyətinin inkişafı üçün bir alətdir [Məmmədova N. 2015]. 

Qeyd edilənlərdən göründüyü kimi, təhsil müəssisələrində tədris avadanlığı və 
resurs mühitinin təmin edilməsi, bunlardan vaxtaşırı sistemsiz şəkildə istifadə 
olunması əsas xüsusiyyət, səciyyəvi cəhət kimi göstərilə bilər. Buna təhsil 
texnologiyasının dar çərçivədə və ilk səviyyədə tətbiq olunması da demək olar. 
Təhsildə dar çərçivədə tətbiqə: başqa sahələrdə istifadə, tədris avadanlğı və resurslar¬ 
dan dərsliklərlə yazı lövhəsi ilə birlikdə və ya təkbaşına istifadə daxildir. 

Bu gün təhsil texnologiyası, təhsil müəssisələrində tədris avadanlıqları və 
resurslardan istifadə mühitinin yaradılması anlayışı daha geniş məna daşıyır. İnsan 
potensialından tədris avadanlıqları və resurslardan daha səmərəli istifadəni 
reallaşdırmaq üçün, ilk növbədə onların tədris prosesində sistemli şəkildə illik 
planlaşdırılması aparılmalıdır. 

Yuxarıda qeyd olunanlar bir çox ölkələrin, o cümlədən Azərbaycanın təhsil sistemi 
üçün öz aktuallığını saxlayır. Müasir tədris avadanlıqlarının və resurslarının 
şagirdlərin gündəlik həyatında, təlimində yerini və əhəmiyyətini sübut edən 
tədqiqatlara ciddi ehtiyac vardır. Bu məqsədlə aparılan anket sorğusunda aşağıdakı 
suallara cavab axtarılmışdır: 

1. Dərs zamanı müxtəlif tədris resurslarından necə və hansı səviyyədə istifadə 

olunur? 

2. Tədris avadanlıqları və resurslardan istifadə məsələsində məktəbin tipinə 

görə fərqlilik müşahidə olunurmu? 

3. Şagirdlər sosial həyatında müasir tədris resurslarına nə kimi üstünlük verirlər? 

Araşdırma modeli. Bu araşdırmaya mövcud vəziyyətin müəyyən edilməsi də 
deyilə bilər. Müvafiq sahədə müxtəlif tədris avadanlıqları və resursların şagirdlərin 
təlim prosesində və sosial həyatında istifadə nisbəti araşdırılmışdır. 

Pedaqoji eksperiment. Araşdırma Azərbaycanın Gəncə və Lənkəran şəhərlərinin, 
Oğuz, Qəbələ və Quba rayonlarının məktəblərində aparılmışdır. Tədqiqatı həyata 
keçirmək üçün müxtəlif məlumat mənbələrinin olduğunu nəzərə alaraq, təsadüfi 
və müxtəlif kriteriyalara əsaslandırılmış seçilmədən (tipik ümumtəhsil məktəbləri, 
2008/2009-cu və 2013/2014-cü illərdə ilin «Ən yaxşı ümumtəhsil məktəbi» 
müsabiqəsinin qalibi olmuş məktəblər, həmçinin «Elektron məktəb» pilot layihəsinin 
həyata keçirildiyi məktəblər) istifadə olunmuşdur. Bu məktəblərin ümumi təsvirini 
qısaca belə vermək olar: regionda yüksək təhsil göstəricilərinə malik, yeniləşməyə 
və təkmilləşməyə meyilli, ətraf mühit ilə ünsiyyət qurmağı bacaran yüksək nailiyyətli 
şagirdlər yetişdirən məktəblər. 

Anket sorğusunda müvafiq məktəblərin 300 şagirdi (8-11-ci siniflər olmaqla) 
iştirak etmişdir. Hər sinifdən 25 şagird təsadüfi seçilərək, bir sinifə toplanmışdır. 

Şagirdlərin şəxsi göstəriciləri. Cədvəl 1-də sorğuda iştirak edən şagirdlərin 
siniflərinə və cinslərinə görə bölgüsü verilmişdir. İştirakçıların siniflər üzrə sayma 
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Cədvəl 1 . Şagirdlərin cinsə görə paylanması 


Cinsi 

XI sinif 

X sinif 

IX sinif 

VIII sinif 

Cəmi 

sayı 

% 

sayı 

% 

sayı 

% 

sayı 

% 

sayı 

% 

Oğlan 

30 

40 

34 

45 

33 

44 

35 

46,67 

132 

44 

Qız 

45 

60 

41 

55 

42 

56 

40 

53,33 

168 

56 

Cəmi 

75 

100 

75 

100 

75 

100 

75 

100 

300 

100 


Qrafik 1 . Şagirdlərin siniflər üzrə cinsə görə paylanması 



■ Oğlan 

■ Qız 

■ Cəmi 


və cinsə görə yaranan vəziyyət, fərq nisbətləri minimum və maksimum olmaqla 
göstərilmişdir. 

Şagirdlərin siniflər üzrə cinsə görə paylanması qrafik 1-də əks olunub. Təhlil 
göstərir ki, onların sayı arasında kəskin fərq olmasa da, qız şagirdlərin ümumi sayı 
oğlan şagirdlərlə müqayisədə bir qədər çoxdur. 

Məlumatların şərh olunması. Tədris prosesində müasir tədris avadanlıqları və 
resurslardan (vizual: sxem, qrafik, diaqram və s.), kompüter, internet, proyektorlar, 
video, CD/DVD, test tapşırıqları, qəzet, jurnal və s. yazılı resurslar, ağıllı (smart) 
lövhə müəllimlərlə internet (mail,/e-poçt) vasitəsi ilə ünsiyyətin qurulması və sosial 
paylaşmada istifadəsi ilə əlaqədar 300 şagirdin anket suallarına cavab və onların 
şərhi verilmişdir. 
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Qrafik 2. Vizual resurslardan istifadə ilə bağlı şagirdlərin cavab göstəricilərinin 
paylanması 


Vizual resurslardan istifadə 

■ Müntəzəm olaraq ■ Həftədə ■ Ayda ■ Heç vaxt 
hər gün 2-3 dəfə 1 dəfə 


47 



Tipik ümumtəhsil Müsabiqə qalibi olan «Elektron 

məktəbləri məktəblər məktəblər» Cəmi 


Araşdırmada istifadə olunan anket sualları SPSS-nin (Statistical Packet for Social 
Sciences) köməyi ilə təhlil edilmiş, ortaya çıxan nəticələr cədvəllər və qrafiklər 
vasitəsi ilə şərh olunmuş, əldə olunan nəticələrin müqayisəsi aparılmış tədris 
prosesində tədris avadanlıqları və resurslardan istifadəyə nə dərəcədə yer verildiyi 
və hansılara üstünlük verildiyi müəyyənləşdirilmişdir. 

Anket sorğusunda iştirak edən 300 şagirdin tədris prosesində hər üç məktəb 
tipində müəllimlərin vizual resurslardan istifadə ilə bağlı suala verdikləri cavabların 
qrafik təsviri verilmişdir. 

Qrafik 2-yə əsasən məktəb tiplərinə görə tədris prosesində vizual resurslardan 
istifadə edilmə göstəriciləri müxtəlifdir: tipik ümumtəhsil məktəblərində 
müəllimlərin 33 faizi heç vaxt istifadə etmir; 47 faizi ayda 1 dəfə, 20 faizi həftədə 2- 
3 dəfə istifadə edir. Göründüyü kimi, tipik ümumtəhsil məktəblərində vizual 
resurslardan tədris prosesində müəllimlərin 80 faizi ya heç vaxt istifadə etmir, ya 
da ayda 1 dəfə istifadə edir, müntəzəm olaraq hər gün isə istifadə edilmir. 

«İlin ən yaxşı ümumtəhsil məktəbi» müsabiqəsinin qalibi olan məktəblərdə vizual 
resurslardan tədris prosesində müəllimlərin 30 faizi heç vaxt istifadə etmir; 33 faizi 
ayda 1 dəfə, 33 faizi həftədə 2-3 dəfə istifadə edir. Cəmi 4 faiz müntəzəm olaraq hər 
gün istifadə edir. 

«Elektron məktəb»lərdə vizual resurslardan müəllimlərin 7 faizi heç vaxt istifadə 
etmir; 24 faizi ayda 1 dəfə istifadə edir; 37 faizi həftədə 2-3 dəfə istifadə edir; 32 
faizi müntəzəm olaraq hər gün istifadə edir. 
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Qrafik 3. Yazılı resurslardan: test tapşırıqlarından istifadə ilə bağlı şagirdlərin cavab 
göstəricilərinin paylanması 


Yazılı resurslardan: test tapşırıqlarından istifadə 

■ Müntəzəm olaraq B Həftədə BAyda B Heç vaxt 
hər gün 2-3 dəfə 1 dəfə 



Tipik ümumtəhsil Müsabiqə qalibi olan "Elektron Cəmi 

məktəbləri məktəblər məktəblər» 


Qrafik 2-yə əsasən hər üç məktəb tipində («Elektron məktəb»lər, tipik ümumtəhsil 
məktəbləri və «İlin ən yaxşı ümumtəhsil məktəbi» müsabiqəsinin qalibi olan 
məktəblər) şagirdlərin böyük əksəriyyəti, yəni 57,7 faizi müəllimlərin tədris 
prosesində vizual resurslardan ya heç vaxt, ya da ayda 1 dəfə istifadə etdiyini 
bildirmişlər. 

Hər üç məktəb tipində tədris prosesində vizual resurslardan ümumi istifadə 
göstəriciləri belədir: 23 faiz «Heç vaxt» istifadə edilmir; 34,7 faiz «Ayda 1 dəfə» 
istifadə edilir; 30 faiz «Həftədə 2-3 dəfə» istifadə edilir; 12 faiz isə «Müntəzəm 
olaraq hər gün» istifadə edir. 

Faiz göstəricilərinə baxdıqda, hər üç məktəb tipində tədris prosesində vizual 
resurslardan ümumi istifadə səviyyəsi aşağıdır. Qrafik təsvirdə ən aşağı göstərici 
12 faiz, ən yüksək göstərici 34.7 faiz təşkil edir. 

Qrafik 3-də anket sorğusunda iştirak edən 300 şagirdin tədris prosesində hər üç 
məktəb tipində müəllimlərin yazılı resurslar: test tapşırıqlarından istifadə ilə bağlı 
suala verdikləri cavabların qrafik təsviri verilmişdir. 

Məktəblərin tiplərinə («Elektron məktəb»lər, tipik ümumtəhsil məktəbləri və 
«İbn ən yaxşı ümumtəhsil məktəbi» müsabiqəsinin qalibi olan məktəblər) görə, 
tədris prosesində yazılı resurslardan olan test tapşırıqlarından istifadə edilməsi ilə 
bağlı şagirdlərin cavab göstəriciləri ayrı-ayrılıqda belədir: «Müntəzəm olaraq hər 


http://journal.edu.az 


33 




Tipik ümumtəhsil 

Müsabiqə qalibi olan 

«Elektron 

Cəmi 

məktəbləri 

məktəblər 

məktəblər» 



gün» və ya «Həftədə 2-3 dəfə» istifadə edilir, tipik ümumtəhsil məktəblərində 90 
faiz, «İlin ən yaxşı ümumtəhsil məktəbi» müsabiqəsinin qalibi olan məktəblər və 
«Elektron məktəb»lərdə 98 faiz təşkil edir. 

Bu məlumatlar əsasında şagirdlərin tədris prosesində test tapşırıqlarından 
istifadə ilə bağlı suala müsbət cavab verdikləri müəyyən olunmuşdur. Şagirdlərin 
cavablarından məktəblərdə vizual resurslar ilə müqayisədə test tapşırıqlarından 
daha çox istifadə edildiyi görünür. 

Müqayisəli təhlil göstərir ki, hər üç məktəb tipində test tapşırıqlarından istifadə 
göstəricisində oxşarlıq vardır. Test tapşırıqlarının yuxarıda qeyd olunan resurslarla 
müqayisədə məktəblərdə daha çox istifadə olunmasının əsas səbəbi respublikada 
buraxılış və qəbul imtahanlarında şagird nailiyyətlərinin qiymətləndirilməsində, 
eyni zamanda məktəbdaxili qiymətləndirmədə bu metoddan istifadə edilməsidir. 

Qrafik 4-də anket sorğusunda iştirak edən 300 şagirdin tədris prosesində 
kompüterdən istifadə edilməsi ilə bağlı suallara verdikləri cavabların faiz göstəriciləri 
ifadə olunub. 

Qrafik 4-ə əsasən, məktəbin tiplərinə [tipik ümumtəhsil məktəbləri, «İlin ən 
yaxşı ümumtəhsil məktəbi» müsabiqəsinin qalibi olan məktəblər, «Elektron 
məktəb»lər) görə, kompüterdən istifadə üzrə şagirdlərin cavab göstəriciləri belədir: 
tipik ümumtəhsil məktəblərində və «İlin ən yaxşı ümumtəhsil məktəbi» 
müsabiqəsinin qalibi olan məktəblərdə 40 faiz müəllim tədris prosesində 
kompüterdən heç vaxt istifadə etmir. Tipik ümumtəhsil məktəbləri və «İlin ən yaxşı 
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Qrafik 5. Sinifdə internetdən istifadə ilə bağlı şagirdlərin cavab göstəricilərinin 
paylanması 


İnternetdən istifadə 

■ Müntəzəm olaraq ■ Həftədə BAyda ■ Heç vaxt 
hər gün 2-3 dəfə 1 dəfə 



Tipik ümumtəhsil Müsabiqə qalibi olan «Elektron Cəmi 

məktəbləri məktəblər məktəblər» 


ümumtəhsil məktəbi» müsabiqəsinin qalibi olan məktəblərin şagirdlərinin 50-40 
faizi dərslərdə müasir tədris avadanlıqlarından «ayda 1 dəfə istifadə edilir» şəklində 
cavab vermişlər. 

«Elektron məktəb»lərdə 40 faiz, tipik ümumtəhsil məktəblərində 4 faiz, «İlin ən 
yaxşı ümumtəhsil məktəbi» müsabiqəsinin qalibi olan məktəblərdə 10 faiz müəllim 
kompüterdən tədris prosesində həftədə 2-3 dəfə istifadə edir. 

«Elektron məktəb»lərdə müəllimlərin 54 faizi dərs prosesində kompüterdən 
müntəzəm olaraq hər gün istifadə edir. Tipik ümumtəhsil məktəbləri və «İlin ən 
yaxşı ümumtəhsil məktəbi» müsabiqəsinin qalibi olan məktəblərdə isə bu göstərici 
6-10 faiz təşkil edir. 

Qrafik 4-ə əsasən alınan nəticə şagirdlərin tədris prosesində kompüterdən istifadə 
ilə bağlı konkret fikirlərini göstərmək baxımından maraqlıdır. Belə ki, «Elektron 
məktəb»lərdə müəllimlərin 93 faizi ya müntəzəm olaraq hər gün, ya da həftədə 2-3 
dəfə tədris prosesində kompüterdən istifadə edir. Digər məktəb tipləri ilə müqayisədə 
«Elektron məktəb»lərdə kompüterdən istifadə edilmə səviyyəsinin yüksək olması 
təhsildə həyata keçirilən «Elektron məktəb» pilot layihəsi ilə bağlı dövlət siyasətinin 
nəticəsidir. Hər üç məktəb tipi üzrə müəllimlərin kompüterdən tədris prosesində 
ümumi istifadə göstəriciləri belədir: müntəzəm olaraq hər gün istifadə edilir - 23 
faiz, həftədə 2-3 dəfə istifadə edilir - 18 faiz, ayda 1 dəfə istifadə edilir - 32 faiz, heç 
vaxt istifadə edilmir - 26,7 faiz. 

Qrafik 5-də anket sorğusunda iştirak edən şagirdlərin tədris prosesində 
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internetdən istifadə edilməsi ilə bağlı suallara verdikləri cavabların faiz göstəriciləri 
ifadə olunub. 

Burada şagirdlərin internetdən mürəkkəb, mücərrəd mövzuların izahında, 
təqdimatların hazırlanmasında və digər məqsədlərlə istifadə edilməsi ilə bağlı 
cavabları əks olunmuşdur. Məktəblərin tiplərinə görə, tədris prosesində internetdən 
istifadə edilməsi ilə bağlı cavabların müqayisəli təhlili aparılmış, kompüterdə olduğu 
kimi, internetdən istifadənin də «Elektron məktəb»lərdə daha yüksək olduğu 
müəyyən edilmişdir. Şagirdlər «Elektron məktəb»lərdə müəllimlərin 54 faizinin 
müntəzəm olaraq hər gün, 45 faizinin isə həftədə 2-3 dəfə tədris prosesində 
internetdən istifadə etməsi ilə bağlı fikir bildirmişlər. Ümumilikdə götürdükdə, 
«Elektron məktəb»lərdə müəllimlərin 99 faizinin internetdən ya müntəzəm olaraq 
hər gün, ya da həftədə 2-3 dəfə istifadə etdiyi müəyyən olunmuşdur. 

«Elektron məktəb»lərlə müqayisədə tipik ümumtəhsil məktəbləri və «İlin ən 
yaxşı ümumtəhsil məktəbi» müsabiqəsinin qalibi olan təhsil müəssisələrində 
internetdən istifadə səviyyəsinin aşağı olduğu müəyyən edilmişdir. Bunun səbəbi 
internet bağlantısının zəif olması ilə əlaqələndirilmişdir. Şagirdlərin cavablarına 
görə, tipik ümumtəhsil məktəblərində tədris prosesində internetdən müəllimlərin 
50 faizi heç vaxt istifadə etmir; 30 faizi isə ayda 1 dəfə; 20 faizi həftədə 2-3 dəfə 
istifadə edir; «İlin ən yaxşı ümumtəhsil məktəbi» müsabiqəsinin qalibi olan 
məktəblərdə 40 faiz heç vaxt istifadə etmir; 40 faiz ayda 1 dəfə; 20 faiz həftədə 2-3 
dəfə istifadə edir. 

Qrafik 5-ə istinadən deyə bilərik ki, tədris prosesində hər üç məktəb tipində 
müəllimlər müasir tədris avadanlıqları və resursları içərisində ən az internetdən 
istifadə edirlər. 

Araşdırmada iştirak edən şagirdlərin cavab göstəriciləri əsasında müəllimlərin 
internetdən istifadə ilə bağlı ümumi cavab göstəriciləri belədir: 30 faiz - heç vaxt 
istifadə edilmir; 23,7 faiz - ayda 1 dəfə istifadə edilir; 28,3 faiz - həftədə 2-3 dəfə 
istifadə edilir; 18 faiz - müntəzəm olaraq hər gün istifadə edilir. 

Qrafik 6-da anket sorğusunda iştirak edən şagirdlərin tədris prosesində proyek¬ 
torlardan istifadə edilməsi ilə bağlı suallara verdikləri cavabların faiz göstəriciləri 
ifadə olunub. 

Qrafikdən göründüyü kimi, məktəblərin tiplərinə görə [tipik ümumtəhsil 
məktəbləri, «İlin ən yaxşı ümumtəhsil məktəbi» müsabiqəsinin qalibi olan məktəblər 
və «Elektron məktəb»lər) proyektorlardan tədris prosesində istifadə edilmə səviyyəsi 
müxtəlifdir. Bu göstərici yalnız «Elektron məktəb»lərdə yüksəkdir. Belə məktəblərdə 
müəllimlərin 54 faizi müntəzəm olaraq hər gün, 46 faizi həftədə 2-3 dəfə tədris 
prosesində proyektorlardan istifadə edir. Digər məktəb tiplərində müəllimlərin 
proyektorlardan tədris prosesində istifadə göstəricilərinə diqqət yetirək. Tipik 
ümumtəhsil məktəblərində: heç vaxt istifadə edilmir - 37 faiz; ayda 1 dəfə istifadə 
edilir - 54 faiz; həftədə 2-3 dəfə istifadə edilir - 9 faiz. «İlin ən yaxşı ümumtəhsil 
məktəbi» müsabiqəsinin qalibi olan məktəblərdə: heç vaxt istifadə edilmir - 30 faiz; 
ayda 1 dəfə istifadə edilir - 55 faiz; həftədə 2-3 dəfə istifadə edilir - 15 faiz. 
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Qrafik 6. Proyektorlardan istifadə ilə bağlı şagirdlərin cavab göstəricilərinin 
cavablarının paylanması 


Proyektorlardan istifadə 

■ Müntəzəm olaraq H Həftədə BAyda ■ Heç vaxt 
hər gün 2-3 dəfə ldəfə 


54 55 54 



Tipik ümumtəhsil Müsabiqə qalibi olan «Elektron Cəmi 

məktəbləri məktəblər məktəblər» 


Müəllimlərin proyektorlardan tədris prosesində istifadəsi ilə bağlı şagirdlərin 
cavablarının ümumi göstəriciləri belədir: heç vaxt istifadə edilmir - 23,3 faiz; ayda 
1 dəfə istifadə edilir - 36,3 faiz; həftədə 2-3 dəfə istifadə edilir - 23,3 faiz, müntəzəm 
olaraq hər gün istifadə edilir - 18 faiz. 

Təhlillər göstərir ki, tipik ümumtəhsil məktəbləri və «İlin ən yaxşı ümumtəhsil 
məktəbi» müsabiqəsinin qalibi olan məktəblərdə şagirdlərin əksəriyyəti tədris 
prosesində bu tədris avadanlığının istifadə edilməsi ilə bağlı mənfi fikir bildirmişlər. 

Qrafik 7-də şagirdlərin məktəblərin tipinə görə, video, CD və DVD-lərdən tədris 
prosesində istifadəsi ilə bağlı cavab göstəriciləri ifadə olunmuşdur. 

Məktəblərin tipinə görə, ayrı-ayrılıqda alınan nəticələrə diqqət yetirək. Tipik 
ümumtəhsil məktəblərində heç vaxt istifadə edilmir - 39 faiz; ayda bir dəfə istifadə 
edilir - 45 faiz; həftədə 2-3 dəfə istifadə edilir - 14 faiz; müntəzəm olaraq hər gün 
istifadə edilir - 2 faiz; «İlin ən yaxşı ümumtəhsil məktəbi» müsabiqəsinin qalibi 
olan məktəblərdə: heç vaxt istifadə edilmir - 33 faiz, ayda bir dəfə istifadə edilir - 
47 faiz; həftədə 2-3 dəfə istifadə edilir - 18 faiz, müntəzəm olaraq hər gün istifadə 
edilir - 2 faiz. 

«Elektron məktəb»lərdə müəllimlərin 46 faizi müntəzəm olaraq hər gün; 47 faizi 
həftədə 2-3 dəfə tədris prosesində mövzuların məzmunu ilə bağlı video, CD və DVD- 
lərdən istifadə edir. Ümumi şəkildə götürdükdə, «Elektron məktəb»lərdə işləyən 
müəllimlərin 93 faizinin tədris prosesində ya müntəzəm olaraq hər gün, ya da 
həftədə 2-3 dəfə video, CD və DVD-lərdən istifadə etdiyi vurğulanır. 
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Qrafik 7. Video, CD, DVD-lərdən istifadə ilə bağlı şagirdlərin cavab göstəricilərinin 
paylanması 


Video, CD, DVD-lərdən istifadə 

Müntəzəm olaraq ■ Həftədə BAyda ■ Heç vaxt 
hər gün 2-3 dəfə ldəfə 



32.3 


26.5 24 

■M 


Tipik ümumtəhsil Müsabiqə qalibi olan «Elektron Cəmi 

məktəbləri məktəblər məktəblər» 


Qrafik təsvirə görə, hər üç məktəb tipində müəllimlərin tədris prosesində video, 
CD və DVD-lərdən istifadə etməsi üzrə ümumi göstəriciləri belədir: müntəzəm 
olaraq hər gün istifadə edilir - 17,3 faiz; həftədə 2-3 dəfə istifadə edilir - 26 faiz; 
ayda 1 dəfə istifadə edilir - 32,3 faizi; heç vaxt istifadə edilmir - 24 faiz. 

Tipik ümumtəhsil məktəbləri və «İlin ən yaxşı ümumtəhsil məktəbi» 
müsabiqəsinin qalibi olan məktəblər üzrə şagirdlərin əksəriyyəti video, CD və DVD- 
lərdən tədris prosesində istifadə edilməsi ilə bağlı mənfi cavab vermişlər. Burada 
diqqət çəkən mühüm məqamlardan biri, şagirdlərin digər suallara verdikləri ca¬ 
vablarla bu suala verdikləri cavablar arasında uyğunluğun olmasıdır. 

Qrafik 8-də anket sorğusunda iştirak edən şagirdlərin tədris prosesində qəzet, 
jurnal və s. kimi yazılı resurslardan istifadə edilməsi ilə bağlı suallara verdikləri 
cavabların faiz göstəriciləri ifadə olunub. 

Qrafikə əsasən məktəblərin tiplərinə görə, tədris prosesində müəllimlərin qəzet, 
jurnal və s. kimi yazılı resurslardan istifadəetmə göstəricilərinə diqqət yetirək. Tipik 
ümumtəhsil məktəblərində: heç vaxt istifadə edilmir - 41 faiz; ayda 1 dəfə istifadə 
edilir - 45 faiz; həftədə 2-3 dəfə istifadə edilir - 14 faiz; «İlin ən yaxşı ümumtəhsil 
məktəbi» müsabiqəsinin qalibi olan məktəblərdə: heç vaxt istifadə edilmir - 36 faiz; 
ayda 1 dəfə istifadə edilir - 46 faiz; həftədə 2-3 dəfə istifadə edilir - 18 faiz; «Elektron 
məktəb»lərdə: heç vaxt istifadə edilmir - 2 faiz; ayda 1 dəfə istifadə edilir - 5 faiz; 
həftədə 2-3 dəfə istifadə edilir - 47 faiz; müntəzəm olaraq hər gün istifadə edilir - 
46 faiz. 
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Qrafik 8. Qəzet, jurnal və s. yazılı resurslardan istifadə ilə bağlı şagirdlərin cavab 
göstəricilərinin cavablarının paylanması 


Qəzet, jurnal və s. yazılı resurslardan istifadə 

■ Müntəzəm olaraq ■ Həftədə BAyda B Heç vaxt 
hər gün 2-3 dəfə 1 dəfə 


47 46 47 



Tipik ümumtəhsil Müsabiqə qalibi olan «Elektron Cəmi 

məktəbləri məktəblər məktəblər» 


Tipik ümumtəhsil məktəblərində olduğu kimi, «İlin ən yaxşı ümumtəhsil məktəbi» 
müsabiqəsinin qalibi olan məktəblərdə də tədris prosesində qəzet və jurnallardan 
resurs kimi müntəzəm olaraq hər gün istifadə edilmədiyi şagirdlər tərəfindən 
vurğulanmışdır. 

Qrafik 8-ə diqqət etsək, görərik ki, tipik ümumtəhsil məktəbləri və «İlin ən yaxşı 
ümumtəhsil məktəbi» müsabiqəsinin qalibi olan məktəblərdə müəllimlərin qəzet, 
jurnal və s. yazılı resurslardan istifadə səviyyəsi elektron tədris avadanlıqları və 
resursları ilə müqayisədə yüksəkdir. Ümumilikdə götürdükdə, hər üç məktəb tipində 
müəllimlərin qəzet və jurnaldan istifadə göstəriciləri orta hesabla belədir: müntəzəm 
olaraq hər gün istifadə edilir - 15,3 faiz; həftədə 2-3 dəfə istifadə edilir - 26,3 faiz; 
ayda 1 dəfə istifadə edilir - 32 faiz, heç vaxt istifadə edilmir -26,3 faiz. 

Qrafik 9-da anket sorğusunda iştirak edən şagirdlərin tədris prosesində ağıllı 
(smart) lövhədən istifadə edilməsi ilə bağlı suallara verdikləri cavabların faiz 
göstəriciləri ehtiva olunub. 

Qrafikdən göründüyü kimi, məktəblərin tiplərinə görə ağıllı (smart) lövhədən 
istifadə ilə bağlı şagirdlərin cavablarının paylanması ayrı-ayrılıqda əks olunub. Tipik 
ümumtəhsil məktəblərində: heç vaxt istifadə edilmir - 99 faiz; «İlin ən yaxşı 
ümumtəhsil məktəbi» müsabiqəsinin qalibi olan məktəblərdə: heç vaxt istifadə 
edilmir - 87 faiz; ayda 1 dəfə istifadə edilir - 7 faiz; «Elektron məktəb»lərdə: heç 
vaxt istifadə edilmir - 30 faiz; həftədə 2-3 dəfə istifadə edilir - 10 faiz; müntəzəm 
olaraq hər gün istifadə edilir - 60 faiz. 


http://journal.edu.az 


39 









INNOVASIYALAR 


Qrafik 9. Ağıllı (smart) lövhədən istifadə ilə bağlı şagirdlərin cavab göstəricilərinin 
paylanması 



Ağıllı (smart) lövhədən istifadə göstəricilərinə görə tipik ümumtəhsil məktəbləri 
və «İlin ən yaxşı ümumtəhsil məktəbi» müsabiqəsinin qalibi olan məktəblərdə elə 
də kəskin fərq yoxdur. Hər iki məktəb tipi ilə müqayisədə «Elektron məktəb»lərdə 
bu göstərici bir qədər yüksəkdir. Belə ki, «Müntəzəm olaraq hər gün» istifadə 
göstəricisi «İlin ən yaxşı ümumtəhsil məktəbi» müsabiqəsinin qalibi olan 
məktəblərdə cəmi 2 faiz olduğu halda, «Elektron məktəb»lərdə 60 faiz təşkil edir. 

Təhlildən alman nəticəyə görə, tədris prosesində ağıllı (smart) lövhədən tipik 
ümumtəhsil məktəblərində və «İbn ən yaxşı ümumtəhsil məktəbi» müsabiqəsinin 
qalibi olan məktəblərdə istifadə göstəricisi çox yaxındır. Bundan başqa, maraq 
doğuran cəhətlərdən biri də tipik ümumtəhsil məktəblərində və «İlin ən yaxşı 
ümumtəhsil məktəbi» müsabiqəsinin qalibi olan məktəblərdə bu tədris 
avadanlığından tədris prosesində müntəzəm olaraq istifadə edilmədiyi müəyyən 
olunmuşdur. 

Qrafik 10-da anket sorğusunda iştirak edən şagirdlərin dərsdənkənar vaxtlarda 
müəllimlərlə internet vasitəsilə ünsiyyətin qurulmasına aid suallara verdikləri 
cavabların faiz göstəriciləri ehtiva olunub. Qrafikə əsasən dərsdənkənar vaxtlarda 
müəllimlərlə internet vasitəsilə ünsiyyətin qurulmasına aid suallara şagirdlərin 
cavab göstəriciləri məktəb tipləri üzrə belədir: «Elektron məktəb»lərdə şagirdlərin 
54 faizi müntəzəm olaraq hər gün; 33 faizi həftədə 2-3 dəfə; 11 faizi ayda 1 dəfə 
dərsdənkənar vaxtlarda müəllimlərlə ünsiyyət qurduqlarını qeyd etmişdir. 
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Qrafik 10. Dərsdənkənar vaxtlarda müəllimlərlə internet vasitəsilə (mail, e-poçt) 
ünsiyyətin qurulmasına aid şagirdlərin cavab göstəricilərinin paylanması 


Dərsdənkənar vaxtlarda müəllimlərlə internet vasitəsilə 

ünsiyyət 

■ Müntəzəm olaraq ■ Həftədə MAyda ■ Heç vaxt 
hər gün 2-3 dəfə 1 dəfə 



54 


43 45 



ЗЗ.З32.З 



Tipik ümumtəhsil Müsabiqə qalibi olan «Elektron 

məktəbləri məktəblər məktəblər» 


Cəmi 


Tipik ümumtəhsil məktəblərində şagirdlərin 5 faizi həftədə 2-3 dəfə, 45 faizi 
ayda 1 dəfə dərsdənkənar vaxtlarda müəllimlərlə ünsiyyət yaratdıqlarını vurğulasalar 
da, 50 faizi belə ünsiyyətin heç vaxt olmadığını göstərmişdir. 

«İlin ən yaxşı ümumtəhsil məktəbi» müsabiqəsinin qalibi olan məktəblərdə 
şagirdlərin 12 faizi həftədə 2-3 dəfə; 43 faizi ayda 1 dəfə dərsdənkənar vaxtlarda 
müəllimlərlə ünsiyyətin yaradıldığını qeyd etsələr də, 45 faizi bu ünsiyyətin heç 
vaxt olmaması ilə bağlı fikir bildirmişlər. 

Digər elektron tədris avadanlıqları və resurslar kimi, bu sualla bağlı da, tipik 
ümumtəhsil məktəbləri və «İlin ən yaxşı ümumtəhsil məktəbi» müsabiqəsinin qalibi 
olan məktəblərdə müntəzəm olaraq hər gün dərsdənkənar vaxtlarda müəllimlərlə 
internet vasitəsilə ünsiyyətin qurulması (mail, e-poçt) faizi eynidir. Yəni, bu 
məktəblərdə dərsdənkənar vaxtlarda şagirdlərin müəllimlərlə internet vasitəsilə 
ünsiyyət qurması aşağı səviyyədədir. 

Təhlildən göründüyü kimi, müəllimlər dərsdənkənar vaxtlarda şagirdlərlə 
ünsiyyət saxlamalarında internet texnologiyasının imkanlarından çox az istifadə 
edirlər. 

Nəticə 

Anket sorğusunun təhlilindən alman nəticəyə görə, ümumilikdə son dövrlərdə 
respublikanın ümumtəhsil məktəblərində tədris prosesində xeyli dərəcədə müsbət 
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dəyişikliklər baş vermişdir. Tədqiqat iştirakçılarının əksəriyyətinin fikrincə, hazırda 
təlim zamanı fənn müəllimlərinin fəaliyyətində müasir tədris avadanlığı və resurslar¬ 
dan istifadəyə daha çox diqqət yetirilir. 

Əldə olunmuş nəticələr yeni tədris avadanlığı və resurslardan istifadə zamanı 
şagirdlərin təlim prosesində daha fəal və həvəslə iştirak etməyə başlaması, təlim 
zamanı onların öz həmyaşıdları ilə daha çox əməkdaşlıq və birgə çalışmaya meyil 
göstərmələri istiqamətində müsbət dəyişikliklərin baş verdiyini müəyyən etmişdir. 

Şagirdlərə dərsin məzmununu daha yaxşı çatdırmaq, vaxta qənaət etmək kimi 
müsbət xüsusiyyətləri ilə bərabər, müasir tədris avadanlıqlarından istifadə istisnasız 
olaraq bütün fənlərin tədrisində xüsusi əhəmiyyət daşıyır. Ancaq tədqiqat aparılan 
məktəblərdə müasir tədris avadanlıqları və resurslarının tətbiqinin hazırkı səviyyəsi 
istər dinamik inkişaf edən iqtisadiyyatımızın mövcud imkanları, istərsə də dünya 
təhsil məkanına inteqrasiya baxımından qənaətbəxş hesab edilə bilməz. Ölkədə 
təhsil ocaqlarının, xüsusən «Elektron məktəb»lərin müasir tədris avadanlıqları 
(kompüter, ağıllı (smart) lövhə və digər oxşar avadanlıqlar) və resurslarla 
təminatındakı irəliləyişlərə baxmayaraq, məktəblərin informasiya infrastrukturunun 
səviyyəsi günün tələblərinə cavab vermir. 

Şagirdlərin cavablarının təhlilinə görə, «Elektron məktəblər» istisna olmaqla, 
digər təhsil müəssisələrində fənn müəllimlərinin kompüter texnologiyasından 
istifadə etmə səviyyəsinin aşağı olması özünü məşğələlərin aparılması, mövzuların 
şərhi və digər oxşar məqsədlərlə kompüterdən istifadə edilməsində daha aydın 
göstərmişdir. Belə ki, tipik ümumtəhsil məktəbləri və «İlin ən yaxşı ümumtəhsil 
məktəbi» müsabiqəsinin qalibi olan təhsil müəssisələrində kompüter 
texnologiyalarının tətbiqi ilə tədris prosesinin təşkil edilməsi, məşğələlər aparmaq, 
tapşırıqlar etmək, test və sualları yerinə yetirmək səviyyəsi bütün fənlər üzrə cəmi 
6-10 faiz təşkil etmişdir. «Elektron məktəb»lərdə işləyən fənn müəllimlərinin 54 
faizi müntəzəm olaraq hər gün, 40 faizi isə həftədə 2-3 dəfə tədris prosesində 
kompüterdən istifadə etdiklərini vurğulamışlar (bax: qrafik 4). 

Digər məktəb tiplərindən fərqli olaraq, «Elektron məktəb»lərdə müasir tədris 
avadanlığından istifadə səviyyəsi gözlənildiyi kimi, yüksək olmuşdur. Alman nəticə, 
müasir tədris avadanlığı və resurslarla tədris prosesinin məzmununun az 
əlaqələndirilməsi haqqında məlum bir həqiqəti özündə ehtiva edir. Bu məsələdə 
böyük fərqin olduğu görünür. Yaranan bu fərqin əsas səbəbi araşdırma aparılan hər 
üç məktəb tipində təhsil səviyyəsinin müxtəlif olmasından irəli gəlir. «Elektron 
məktəb»lərdəki resusrlar və müasir tədris avadanlığı, maliyyə şərtləri, müəllim 
hazırlığı, xüsusi texniki dəstək digər məktəb tipləri ilə eyni deyil. «Elektron 
məktəblər»in pilot layihə olması və orada xüsusi dövlət siyasətinin həyata keçirilməsi, 
həmin məktəblərdə yaradılan xüsusi şəraitin bilavasitə təsiri ilə bağlı nəticələr gözlə 
görülən səviyyədədir. Ona görə də, «Elektron məktəb»lə digər məktəb tipləri arasında 
böyük bir fərqin olması normal qarşılanmalıdır. 

Şagirdlər «Elektron məktəblər» istisna olmaqla, digər məktəblərdə tədris prose¬ 
sində kompüter, internet, proyektorlar və ağıllı (smart) lövhədən demək olar ki, 
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Qrafik 11. Test tapşırıqlarının istifadəsi ilə bağlı şagirdlərin ümumi cavab göstəriciləri 

Test tapşırıqlarından istifadə 

■ Müntəzəm olaraq ■Həftədə HAyda ■ Heç vaxt 
hər gün 2-3 dəfə 1 dəfə 


4% ı% 



müntəzəm olaraq istifadə edilmədiyini və müəllimlərin bu istiqamətdə yenilikləri 
mütəmadi izləmədiklərini vurğulamışlar (bax: qrafik 4, 5, 6, 9). 

Hər üç məktəb tipində şagirdlərin cavablarına əsasən anket sorğusunun 
təhlilindən alman nəticələr müəllimlərin tədris prosesində kompüter, eləcə də digər 
müasir tədris avadanlıqları və resurslarla müqayisədə ənənəvi tədris resurslarından 
daha çox istifadə etdiyini göstərir. 

Cavabların müqayisəli təhlilindən çıxan ümumi nisbət belədir: ən yüksək göstərici 
test tapşırıqlarının istifadəsinə aiddir. Şagirdlərin ümumi cavab göstəricilərinə diqqət 
edək. 

Qrafikdən göründüyü kimi, şagirdlərin cavablarına əsasən məktəblərdə müasir 
tədris avadanlıqları və resursları ilə müqayisədə tədris prosesində ənənəvi resurslar¬ 
dan (vizual və s.) qismən çox istifadə edildiyi müəyyən olunmuşdur. Belə ki, hər üç 
məktəb tipində şagirdlərin 95 faizi müntəzəm olaraq hər gün və həftədə 2-3 dəfə 
tədris prosesində test tapşırıqlarından istifadə edildiyini bildirmişdir. 

Yuxarıda qeyd edildiyi kimi, şagirdlərin cavablarına görə, məktəblərdə ən aşağı 
göstərici tədris prosesində ağıllı (smart) lövhənin istifadəsində özünü göstərmişdir 
(bax: qrafik 9,12). 

Bu qrafikə əsasən hər üç məktəb tipində müəllimlərin tədris prosesində ağıllı 
(smart) lövhədən istifadə üzrə ümumi göstəriciləri belədir: heç vaxt istifadə edilmir 
- 72 faiz; ayda 1 dəfə istifadə edilir - 3,3 faiz; həftədə 2-3 dəfə istifadə edilir - 4,7 
faiz; müntəzəm olaraq hər gün istifadə edilir - 20 faiz. 

Göründüyü kimi, bəhs olunan elektron tədris avadanlıqları ilə müqayisədə ağıllı 
(smart) lövhədən istifadə səviyyəsi çox aşağıdır. Bunun əsas səbəbləri, bu 
avadanlıqların tədris prosesində son illərdə istifadə edilməyə başlanması, 
müəllimlərin onlardan istifadə etməklə bağlı bilik və bacarıqlarının zəif olmasıdır. 
Digər səbəb isə məktəblərdə bu avadanlıqların tətbiqi ilə bağlı münasib şəraitin 
olmamasıdır. 
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Qrafik 12. Ağıllı (smart) lövhədən istifadə ilə bağlı şagirdlərin ümumi cavab 
göstəriciləri 


Ağıllı (smart) lövhədən istifadə 


Müntəzəm 
olaraq 
hər gün 
20% 


Həftədə 
2-3 dəfə 5% 



Beləliklə, alman nəticə ölkəmizdə tədris prosesində müasir tədris avadanlıqları 
və resurslardan istifadəyə kifayət qədər yer verilmədiyini göstərir. «Elektron 
məktəblər» istisna olmaqla, digər məktəb tiplərində tədris prosesində müasir tədris 
avadanlığı və resurslardan sistematik istifadə edilməməkdədir. Məlumatlarının və 
imkanlarının qeyri-kafi olması üzündən müəllimlər bir çox hallarda ənənəvi metod¬ 
lara üstünlük verir və müasir tədris avadanlıqları və resursları ilə bağlı yenilikləri 
mütəmadi olaraq izləmirlər. 

Onların kompüter biliklərinin zəif olması, təhsil prosesini dəstəkləyən elektron 
tədris avadanlıqları və resurslardan səmərəli istifadə üzrə bilik və bacarıqlarının 
yetərli olmamaması da təhlil nəticəsində ortaya çıxan həqiqətdir. Müasir tədris 
avadanlıqları və resurslarının nəzəri faydaları nə qədər çox olursa-olsun, bunların 
tədris prosesində istifadəsi üçün həm müəllimlərin, həm də şagirdlərin müəyyən 
səviyyədə bilik və bacarıqlara sahib olması əsas şərtlərdəndir. 

Məktəb tipləri arasındakı böyük fərqin aradan qaldırılması üçün əlavə işlər 
görülməlidir. Ümumtəhsil məktəblərinin infrastrukturunun yaxşılaşdırılması, müasir 
tədris avadanlıqları və resurslardan istifadə edərək yeni tədris proqramlarının 
yaradılması respublikada bu cür tədqiqatların aparılmasına fayda verəcəkdir. 
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Annotasiya Tədqiqatçıların əksəriyyəti açıq kütləvi onlayn kursları (AKOK) ali 
təhsil sektorunda dağıdıcı potensialı olan amil kimi qiymətləndirsələr 
də, əslində, AKOK təhsil sahəsində deyil, biznes sahəsində innovasiya 
nümunəsi hesab edilir. Rəqəmsal mühitin mənimsənilməsinin nəticəsi 
olaraq, universitetlərə tələbə sayını əhəmiyyətli dərəcədə artırmaq 
imkanı verən müasir AKOK mövcud tədris metodlarını dəstəkləyir. 
Hazırkı dövrdə bu kurslar, əsasən, nüfuzlu professorlar tərəfindən 
aparılan məşğələlər formasında təşkil olunsa da, onlar XXI əsr 
tələbələrinin real ehtiyaclarını kifayət qədər ödəmir. Biz hazırda elə 
bir mərhələdəyik ki, bütün tədris metodlarımız əhəmiyyətli dərəcədə 
köhnə sistemdən fərqlənməli və yeni informasiya ekosistemlərinə 
uyğun olmalıdır. İnformasiya qıtlığı biliklərin geniş yayılması ilə 
əvəzlənsə də, hazırda təhsilalanların rəqəmsal mühitdə uğurlu həyat 
və karyera yüksəlişinə nail olmaları üçün xüsusi bacarıqlara yiyələnmələri 
olduqca vacibdir. Bu bacarıqlara kreativlik, tənqidi düşüncə, komanda 
şəklində çalışmaq və ünsiyyət yaratmaq kimi bacarıqlar aiddir. Həmin 
məsələlərin həlli üçün real innovasiyalar tam onlayn-proqramı 
çərçivəsində artıq bəzi təhsil müəssisələrində istifadə edilsə də, AKOK 
sektorunda hələ də geniş yayılmamışdır. Məqalədə AKOK təlim sisteminin 
geniş miqyaslı «tənəzzül» imkanı və həqiqi təhsil innovasiyalarının 
potensial nümunəsi kimi qəbul edilərək araşdırılmışdır. 

Açar sözlər Rəqəmsal dövr, ənənəvi təhsil sisteminin tənəzzülü, innovasiyalar, AKOK, 
şəbəkə, tədris proqramlarının inkişafı, xAKOK, cAKOK. 
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Abstract MOOCs have been heralded by some as disruptive of the higher 
education sector, but the reality is that they are examples of business 
rather than educational innovation. By enabling universities to focus 
on global scale and reach as they navigate the digital environment, 
current MOOCs mostly sustain existing learning practices rather than 
force pedagogical reconfiguration. Implementations to date have largely 
focussed on content delivery from superstar professors with little 
emphasis on the real needs of twenty-first century learners. We have 
reached a stage when all of our educational approaches need to be 
better suited for a new information ecology that has demonstrably 
different characteristics from the past. information scarcity has given 
way to ubiquity and learners need the appropriate skills to thrive in a 
digital life and career - creativity, critical thinking, collaboration and 
communication. Whilst real innovation to address these challenges is 
already happening in both fully online and blended offerings at some 
institutions, they are not so common in the MOOC space. This paper 
argues that MOOCs offer an opportunity to truly disrupt learning at 
scale and become exemplars for real educational innovation. 
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Tənəzzüldən innovasiyalara doğru: Açıq kütləvi onlayn kursların gələcəyi haqqında 


Açıq kütləvi onlayn kurslar yeni yaranan kimi, ənənəvi təhsil sistemini «məhv 
edən» adını qazandı. Dünya hörümçək toru qəzet sənayesini tamamilə dəyişdirdi. 
Tədqiqatçıların əksəriyyəti AKOK-ları təhsilin universitet sektorunun yaradıcı 
məhvinin müjdəçisi olacağını hesab edərək, bu rəqəmsal sunamini tədris və öyrətmə 
anlayışının yenidən yaranmasına gətirib çıxaracağını bildirirdilər. Belə bir qeyri- 
adi hadisə hələ baş verməsə də, vaxtından əvvəl ajiotaj təhsil sahəsindəki innovasiya 
tənqidçilərinin maraqlarına xidmət edir. 

Bu məqalədə mövqeyimizi onunla əlaqələndiririk ki, onlayn vasitələrlə bağlı olan 
ənənəvi təhsil sisteminin dağıdılması indi də baş verə bilər. Bunun üçün təhsilin bu 
günədək mövcud olan biznes komponentlərinə deyil, təhsil sisteminin dağılması 
nəticəsində yaranan real imkanlara diqqət yetirməliyik. Biz dağılma potensialı olan 
AKOK haqqında düşüncələrimizi onun tərkibinə pedaqogikanın əlavə edilməsi 
hesabına genişləndirə bilərik. 

Rəqəmsal texnologiyaların inkişafı tamamilə yeni parametrli informasiya 
ekosistemlərinin formalaşmasına gətirib çıxarmışdır. Bununla əlaqədar olaraq, 
məlumatların idarəedilmə funksiyaları yenidən bölüşdürülmüş, elektron maşınlar 
daha çox imkanlar əldə etmiş, insanlar həm bu maşınlarla, həm də bir-biri ilə 
qarşılıqlı əlaqələr qurmağa üstünlük vermişlər. Təəssüf ki, biz bu gün insanları daha 
çox «keçmiş üçün» - hazırda mövcud olmayan informasiya dünyasında işləməyə 
öyrədirik. Bizim «əşyalar haqqında məlumat» əldə etməyə deyil, əlaqə və əməkdaşlıq 
yolu ilə problemlərin həlli bacarıqlarının inkişaf etdirilməsinə xidmət edən yeni 
təhsil ekosisteminə ehtiyacımız vardır. Məhz bu cür bacarıqlar XXI əsrdə olduqca 
vacib hesab olunur. Rəqəmsal (yalnız rəqəmsal) tədris vasitəsi olmaqla, yeni təhsil 
ekosistemində AKOK-lar mühüm rol oynaya bilər. 

AKOK-ların tənəzzülə uğramış innovasiyalarının qısa tarixçəsi 

Tənəzzülün metaforu 1990-cı illərin ortalarında Kleyton Kristensenin köməyi 
ilə geniş yayılmışdır. Mötəbər mənbələrdə bu terminin köməyi ilə «uğurlu 
oyunçuların çətinliklərlə üzləşdiyi və sənayenin sarsılması kimi istənilən situasiyalar» 
təsvir edilir[Christensen C.M., Michael E., McDonald R. 2015]. Kristensen 
«tənəzzülün» iki tipini müəyyənləşdirir: birinci tip öz başlanğıcını aşağı qiymət 
seqmentindən götürür, ikinci tip üçün isə başlanğıc nöqtəsi yeni bazar hesab olunur. 
«Tənəzzül» özündə aşağı qiymət seqmentində qəbul edilmək üçün kifayət qədər 
lazım olan və çox az imkanlar təklif edən aşağı səviyyəli həlləri birləşdirir. Yeni 
bazar ilə əlaqəli olan «tənəzzül» əvvəllər istifadə edilməyən istehlak sahələrində 
yeni imkanlar yaradan şirkətlər tərəfindən həyata keçirilirdi. 

2012-ci ildə Amerika universitetləri əsasında yaranan Coursera, Udacity və EdX 
platformaları AKOK-ların ilk ticarət platformaları oldu. Həmin vaxt üçün onlayn 
təhsil, bir qayda olaraq, nisbətən az üstünlük verilən təhsil forması kimi qəbul 
edilirdi. 

Udacity-nin təsisçisi Sebastian Trun elan etdi ki, AKOK-lar elə yeni bir dünyanın 
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başlanğıcı oldu ki, məhz onun sayəsində dünyada «50 ildən sonra ali təhsil verən 
yalnız 10 təşkilat qalacaqdır» [Leckart S. 2012]. Belə ki, bu kurslar zamanla bütün 
təhsil sektorunu əhatə edə biləcək əsaslı dəyişikliklər yaratmalıdır. 

The Coursera-nın meydana gəlməsini izah edən Tomas Fridman «The New York 
Times» qəzetində də belə bir fikir səsləndirdi: «Universitet sisteminin inqilabına 
xoş gəlmisiniz» [Friedman T. 2012]. Onun həmkarı Devid Bruks isə eyni mətbuat 
orqanında qeyd etdi ki, internet texnologiyaları ilə əlaqəli yenidənqurma işləri, 
qəzet və jurnal sektorunda baş verən hadisələr tezliklə ali təhsil sektorunda da 
müşahidə ediləcəkdir [Brooks D. 2012]. Səsləndirilən bütün ifadələr sözsüz ki, 2012- 
ci ilin «AKOK ili» olduğuna dair təəssürat yaratmaqla yanaşı, eyni zamanda kütləvi 
açıq onlayn kurs modelinin universitetlərin biznes fəaliyyətlərini necə «sarsıtdığına» 
diqqəti artırdı [Pappano L. 2012]. 

Bu vəziyyətdən narahat olan universitetlər AKOK platformalarının təchizatçıları 
ilə aktiv şəkildə əməkdaşlıq etməyə başladılar. Onlar öncə müdafiə mövqeyindən 
çıxış edərək yeni bazar şərtləri ilə bağlı «tənəzzülün» perspektivlərini anladılar və 
buna görə də AKOK-ları tələbələri cəlb etmək imkanı kimi nəzərdən keçirməyə 
başladılar. Bəzi universitetlər isə AKOK-ların yenilikçi imkanlarını nümayiş etdirərək, 
müxtəlif platformalarla qarşılıqlı əlaqələri inkişaf etdirən işçi qruplarını yaratmağa 
nail oldular [Dodd T. 2017]. AKOK platformalarının qlobal əhatə dairəsi (Coursera 
platformasına eyni anda bütün dünya üzrə 32 milyondan çox tələbə məqalə yazdıqda, 
platformanın auditoriyası hər ay 600 min nəfər artır) universitetlərə effektiv şəkildə 
yeni imkanlardan istifadə edərək özünüinkişaf, eyni zamanda alternativ gəlir 
mənbələrini formalaşdırmaq imkanı verdi. Əslində, AKOK-lar praktik olaraq öz in- 
novasiya potensialını reallaşdırmır. Məsələn, Coursera platformasının tərkibinə daxil 
olan Learning to learn AKOK-u əvvəlki qaydaya uyğun olaraq, xarizmatik professorlar 
tərəfindən tədris olunan geniş mühazirə materiallarına əsaslanır. Tələbələrin 
diqqətini hələ də müəllimlərin nüfuzu və onların tədris metodu cəlb edir. Hətta 
AKOK-larının tərkibinə daxil olan əsaslı təlim proqramı əsasında Coursera 
platformasının nəzdindəki İMBA proqramı innovasiyalardan daha çox, ənənəvi tədris 
prosesinin oxşarı hesab edilir. Tələbələrin qeydiyyat prosesi, təlimin ardıcıllığı və 
dərslərdə iştirakın təmin edilməsi praktik olaraq tədrisin əyani formada aparılmasını 
nəzərdə tutur. Tələbələr əvvəlki qaydada ənənəvi düşüncə hüdudlarından kənara 
çıxmayaraq, sinxron tədrisə əsaslanan və dəqiq şəkildə tənzimlənən kredit sisteminə 
uyğun struktur proqramlaşdırması çərçivəsində işləyirlər. 

Coursera-nın təsisçisi Endryu İn Fridmana bildirir ki, «mənim kursuma ümumi 
olaraq 400 nəfər qatılır». Lakin əvvəlki semestrlərdə onun onlayn kurslarına 100 
min nəfər iştirakçı qatılmışdı. Endryu İn qeyd edir ki, «əvvəllər bu sayda tələbələri 
tədrisə cəlb etmək üçün mən öz adi kursumu Stenfordda 250 il müddətində keçirməli 
idim»[ Friedman T. 2012]. 

Biz əgər biznes-modelin faydalarını bir kənara qoysaq və onlardan istifadə 
etməsək, onda AKOK-lar əhəmiyyətli yeniliklər təklif etməyib, ənənəvi tədris 
modellərindən istifadə edəcəklər. 
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«Tənəzzül» və görülməsi lazım olan iş 

Şagirdlərin ali təhsil almaları üçün müxtəlif formalı motivasiyalar mövcuddur 
və buna görə də, Kristensenin istifadə etdiyi və universitetlər tərəfindən «görülməsi 
lazım olan iş» də müxtəlifliyi ilə fərqlənir [Christensen C.M., Dillon K., Duncan D.S. 
2016]. Bir çoxları üçün təhsil müəyyən məqsədləri hədəfləyən bir vasitə rolunu 
oynayır. Ali təhsil sektoru ümumilikdə iqtisadi rifahı yaxşılaşdırmaq və inkişaf 
etdirməyə yönəldilib. Peşəkar bacarıqların inkişafı, istər proqramlaşdırma, istərsə 
də biznes düşüncəsi olsun, bir çox tələbələr üçün stimul rolunu oynayır. Amma 
digər məqsədlərə görə motivasiya olunanlar da çoxluq təşkil edir. Bəziləri bir za¬ 
manlar geniş mənada başa düşülən formada fəal «dünya vətəndaşı» olmaq üçün 
«təhsil almaq» istəyirlər. Digərləri isə təhsil müəssisələrində yaranan və insanların 
ümumi maraqları ilə səciyyələnən ictimai əlaqələr qurmaq məqsədi ilə təhsil alırlar. 
Bununla yanaşı, işə qəbul edilənlərin əksəriyyətini tələbənin bitirdiyi universitetin 
dünya miqyasında yeri və şəxsi statusu cəlb edir. 

Universitet tərəfindən «görülməli olan tapşırıqların» hər biri onlayn təhsilə 
müdaxilə etmək və onu «sarsıtmaq» imkanına malik olur. Bununla birlikdə, ən aydın 
imkanlar yuxarıda göstərilən biznes modelləri ilə əlaqələndirilir: universitetlər aşağı 
qiymət seqmentində «tənəzzül» ilə üzləşsələr də, yeni bir bazarın yaranmasından 
faydalana bilərlər. 

Coursera platformasını nümunə götürək. Platformanın veb saytında təqdim etdiyi 
missiya sadədir. «Planetimizin istənilən nöqtəsində mövcud olan ən yaxşı təhsillə 
hər bir insanın öz həyatını dəyişə biləcək bir dünya yaradırıq». Bu formulaya görə, 
Coursera keyfiyyətcə həyatın və karyeranın ən yüksək nəticələrini təmin etməklə 
yanaşı, təhsildə yeni yanaşma tərzinə uyğunlaşmaq kimi xüsusi bir funksiyanı yerinə 
yetirmək üçün mövcuddur. Bununla yanaşı, veb saytın eyni səhifəsində yer alan 
növbəti cümlədə deyilir: «Coursera-da hər bir kurs dünyanın ən yaxşı 
universitetlərindən və təhsil müəssisələrindən ən yaxşı müəllimləri təklif edir». 
Bununla Coursera təhsildə özünə etimad qazanmaq üçün deyil, təlimə güvənmək 
məqsədi ilə aparıcı dünya universitetlərinin səlahiyyətlərinə və onların diplomlarına 
üstünlük verir. Beləliklə də o, oxucuda belə yüksək reytinqli universitetlərin ən yaxşı 
təhsil imkanlarını təhlil etmək və keyfiyyətcə yeni təhsil sistemi çərçivəsində ən 
yaxşı nəticələr əldə etməyə imkan verən fikir formalaşdırır. Coursera modeli əvvəllər 
çox az sayda məşhur universitetlərlə əməkdaşlıq əsasında qurulmuş və burada 
təhsilin yüksək keyfiyyətlərini təsdiq edən bütün ənənəvi meyarlar dəyişməz olaraq 
qalmışdır. Tənəzzülün vahid faktoru onunla əlaqələndirilir ki, onlayn platformaya 
əsasən universitetlər öz imkanlarını genişləndirmək xüsusiyyətlərinə malik olur. 
Bir çox yeni tədris proqramları belə bir qaydaya əsaslanır ki, tələbə AKOK-u uğurla 
başa vurub diplom əldə etmək üçün tam proqramı hissə-hissə yerinə yetirsin. Buna 
baxmayaraq, proqramların özü mövcud modellərdən çox fərqlənmir, belə ki, hazırda 
AKOK şirkətləri ilə Pirson və Key Path kimi ənənəvi tərəfdaş platformalar arasında 
heç bir fərq yoxdur [ICEF. 2018]. Amma başqa imkanlar da var. Məsələn, xAKOK və 
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cAKOK arasında fərqlər buna nümunədir. xAKOK Coursera platformasının tərkibinə 
daxil edilən kütləvi açıq onlayn kursunun ən geniş yayılmış variantı hesab olunur 
[Bates, 2014; Siemens, 2013]. cAKOK isə prinsipial bir fəlsəfəyə söykənir və onun 
əsasında təhsilə konstruktiv yanaşma dayanır. Bu cür kurslar, adətən, aşağıdakı 
elementləri özündə birləşdirir: tanınmış professorların qısa video-dərslərini; av¬ 
tomatik qiymətləndirmə ilə keçirilən sorğuları; digər tələbələri qiymətləndirən 
tapşırıqları; köməkçi professorlar tərəfindən qismən idarə olunan açıq müzakirə 
forumlarını; əlavə oxu materiallarını, multimedia resurslarını; müəllimlərin geridə 
qalan tələbələrə dəstək verməsi işini və s. 

cAKOK-larının əsasında Corc Simensin rəqəmsal mühitdə öyrənmə modeli kimi 
konnektivizmdən istifadə ideyası durur. 2008-ci ildə Manitoba Universitetində Corc 
Simens və Stiven Daunz tərəfindən təqdim edilən CCK08 Connectivism və Connective 
Knowledge («Konnektivizm və konnektivlik bilikləri») onlayn kursunu nümunə 
olaraq düşünək. Daunzun xatirələrindən: «CCK08 kursunun açılması bir dönüş 
nöqtəsi idi, çünki aydın oldu ki, paylanmış açıq resursların istifadəsi tələbələrin 
sayında asanlıqla artımı təmin edəcəkdir. Biz CCK08-də 2200 nəfərin qeydiyyatdan 
keçməsini gözləmirdik. Corc Simens zarafatla bildirirdi ki, kursumuzda ən azı 24 
nəfər qeydiyyatdan keçsə, bizi şanslı hesab etmək olar. Sonda kurs mənimlə Corcun 
yaratdığı və «konnektivizm nəzəriyyəsi» adlandırdığımız qeyri-müəyyən bir mövzuya 
həsr olundu. Kursun proqramı və quruluşu məzmundan daha çox əlaqələr üzərində 
qurularaq nəzəriyyəni açıq şəkildə təqdim etdi. Bu, resursların paylanması və 
birləşməsi nöqteyi-nəzərindən təhsilə yanaşmadan istifadə mənasını verirdi». 

cAKOK xüsusi platformalarda deyil, tələbələrin texnologiya ilə ünsiyyət şəbəkəsi 
quruluşuna əsaslanaraq tətbiq edilir. Onlar sosial şəbəkə vasitələrindən təhsilin 
açıq idarəetmə sistemlərinin birləşməsi olaraq istifadə edirlər (məsələn, Moodle). 
Qeyd etmək vacibdir ki, bu cür kurslar daha çox iştirakçıların fəaliyyətinə yönəlmişdir. 
Bu fəaliyyətlər cəmiyyətin praktik təcrübəsinə əsaslanaraq, ümumi maraqlara və 
ünsiyyət roluna əsasən formalaşır. cAKOK ilk növbədə təhsilə şəbəkə vasitəsi ilə 
yanaşma tətbiq edir. Bu yanaşmada müstəqil şəkildə təhsil alan tələbələr bir-biri 
ilə açıq sosial şəbəkə vasitəsi ilə əlaqələr quraraq, öz təcrübi biliklərini tədrisdə 
tətbiq edirlər. Burada öncədən təsdiq olunan tədris planı və tələbə-müəllimlər 
arasında nə dərs prosesində, nə də tələbələrə dəstək verilmə prosesində formal 
münasibətlər olur. Tədris digər təhsilalanların fəaliyyət bazaları əsasında aparılır 
[Bates, 2014]. 

cAKOK və xAKOK özündə müxtəlif yanaşmaları birləşdirərək, tamamilə müxtəlif 
auditoriyalar üçün nəzərdə tutulmuşdur. cAKOK rəqəmsal mühitdə sərbəst şəkildə 
düşüncə qabiliyyətinə malik, ümumi şəbəkə ilə məşğul olmaq istəyən müstəqil 
tələbələr üçün daha uyğun hesab olunur. xAKOK isə öncədən müəyyən edilmiş 
nəticələrə əsasən hazırlanmış materiallara əsaslanan öyrənmə prosesini təşkil edir. 
Oxşar proseslər musiqi sənayesində də baş verir. İstehlakçının dövrün rəqəmsal 
reallıqlarına adaptasiyası və musiqi fayllarının hərəkət sadəliyi rəqəmsal 
materialların satışa çıxarılmasına səbəb oldu. Musiqi istehsalı və yayılması, biznes 
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proseslərində dəyişikliklər və rəqəmsal texnologiyalar musiqiçilərin yaradıcılıq və 
əməkdaşlığı üçün yeni imkanlar açır. Elə buna görədir ki, musiqi inqilabı remikslərin 
və maşapların meydana gəlməsinə gətirib çıxardı. Uzun illər musiqiçilər yaradıcı 
imkanlarını inkişaf etdirərək, yeni musiqilərini internet şəbəkələrinə yerləşdirirdilər 
ki, fanatları bunlara əsaslanaraq yeni remikslər yarada bilsin və onları bir-biri ilə 
bölüşsünlər [UPI. 2005]. 

cAKOK bəzi tələbələr üçün çox mürəkkəb ola bilər, lakin təhsil sahəsindəki 
«tənəzzül» həmin yanaşmaya əsaslanır və bu yanaşma XXI əsrdə tələbələrin 
tələblərinə daha çox cavab verərək universitetlər qarşısında çox mürəkkəb vəzifələr 
qoyur. Riçard Rileyin sözlərinə görə, «biz hazırda tələbələri mövcud olmayan peşələrə 
hazırlayır və hələ də icad olunmayan texnologiyalardan istifadə edirik [Gunderson, 
Jones, Scanland, 2004]. İnsanlarda yaradıcılıq, komanda işi, ünsiyyət və tənqidi 
düşünmə kimi bacarıqların olması çox vacibdir. Auditoriyalarda yalnız bilik 
ötürülmür, burada tələbələr bir-biri ilə ünsiyyətdə olmalı, müştərək layihələrdə 
birlikdə çalışmalı və beynəlxalq ictimaiyyətlə qarşılıqlı əlaqələr qurmalıdırlar. 
Auditoriyanı özümüz üçün təhsilin bir «superorqanizmi» kimi təsəvvür etsək, 
buradakı iştirakçıların hər birinin güclü tərəflərini görmüş olarıq. Onlar qlobal 
problemləri həll etmək məqsədi ilə birləşir və bizim qarşılaşdığımız problemləri 
həll etmək üçün innovativ cavablar axtarırlar. Bu öyrənmə sistemi rəqəmsal dünyanın 
rizomatik xüsusiyyətlərini əks etdirir. Jilem Delez və Feliks Qvattari tərəfindən 
istifadə edilən «rizoma» termini iyerarxik strukturlardan fərqli olaraq, əlaqələrin 
formalaşdırılması ilə xarakterizə edilən bir sistemi təsvir edir. İnternetin rəqəmsal 
ekosistemə keçidi ilə bağlı olaraq, bizim informasiya və bir-birimizlə qarşılıqlı 
əlaqəmiz rizoma strukturunu daha çox xatırladır. Saymon Fips bu quruluşu «şəbəkə 
cəmiyyəti» adlandırır [Phipps S. 2018]. 

Təhsil sahəsi musiqi sənayesindən fərqlənir. Təhsildə daha vacib məsələlər və 
daha çox imkanlar vardır. Müasir universitetlərin qarşısında maliyyələşməni azalt¬ 
maqla, ictimai siyasətdəki dəyişikliklərə və rəqabətin artmasına uyğunlaşmaqla 
bağlı problemləri həll etməklə bərabər, həm də cəmiyyətin inkişafına xidmət edə 
biləcək məzunlar hazırlamaq kimi məsələlər durur. Təhsil sahəsi radikal transfor¬ 
masiyaya ehtiyac duyur. Fakin xAKOK təhsil sisteminin inkişafına praktik olaraq 
kömək etmir. XXI əsrdə iş mühiti rəqəmsal texnologiya ilə bağlı daim dəyişikliyə 
məruz qalaraq (kompüter avtomatlaşdırılmasından maşın təliminə qədər) 
məzunların yeni bacarıq və qabiliyyətlərə malik olmasını tələb edir. Bizim təhsil 
sistemi tələbələrə gələcək iş yerlərində aktual olan bacarıqları aşılamalıdır. Bunun 
üçün rəqəmsal texnologiyalardan faydalanmaqla yanaşı, mövcud olan rəqəmsal in¬ 
formasiya ekosistemini «anlamaq» da lazımdır. Rəqəmsal texnologiyalardan istifadə 
ilk təhsil prinsipi olmalıdır, lakin biz onu hələ ki, müşahidə etmirik. Biz elə bir 
dünyada yaşayırıq ki, burada fəaliyyətlərin çoxu rəqəmsal formatda həyata keçirilir 
və tələbələrə ənənəvi tədris metodları ilə müəyyən bacarıqların öyrədilməsi mümkün 
olmur. Dünyada Google və smartfonların mövcud olmadığı şəraitdə tələbələrin 
həyata hazırlığı heç bir xüsusi məna daşımır. Məhz uğurlu iş fəaliyyəti və inkişaf 
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Cədvəl 1 . Keçmişdə və hazırda təlim 


Keçmiş (analoqlu) 

Keçmişdə təlim 

Hazırkı (rəqəmsal) 

Hazırda təlim 

informasiya qıtlığı 

Mühazirə materialının 
verilməsi 

informasiyanın hər 
yerdə mövcudluğu 

Problemli təhsilə 
aktiv giriş 

Avtoritar 

Yaddasaxlama, 
başadüşmə, 
imtahan verilməsi 

Aftoritetlər şübhə altına 
alınır 

Tətbiqi məqsədlər, 
qiymətləndirmə və 
yaradıcılıq 

İzolyasiya 

İntizam bölmələri, 
qrup işinə dəstəyin 
olmaması 

Əlaqələrin qurulması 

Müştərək iş 

Mətn materialları 

Akademiktəhsil 

Multimedia materialları 

Rəqəmsal savadlılıq, 
vizuallıq və mədəniyyət 
anlayışı 


üçün lazım olan bacarıqlar bu vasitələrlə qarşılıqlı surətdə inkişaf etdirilməlidir. 
Məktəb təhsil sistemi K-12 hazırda bu ehtiyacı anlamış və artıq Yeni Cənubi Uels 
Təhsil Departamenti Avstraliyada tələb və imkanların öyrənilməsi üzrə böyük bir 
süni intellekt layihəsinə başlanğıc vermişdir. Bundan əlavə, layihə çərçivəsində 
tələbələrin tədris prosesini maksimum dərəcədə orijinal səviyyəyə çatdırmaq 
məqsədi ilə hazırda bir çox eksperimentlər həyata keçirilir [Loble, Greenaune, Hayes, 
2017]. 

Bir çox universitetlər fəal şəkildə virtual reallıqlardan istifadə etsələr də, hələ də 
təhsil və təlimdə ənənəvi yanaşma öz mövqeyini saxlamaqdadır. Belə universitet¬ 
lərdə təhsil ənənələri çap materiallarına əsaslanan məlumat ekosistemində 
formalaşmış və rəqəmsal dünya xüsusiyyətlərini düzgün şəkildə anlamaq üçün 
kifayət dərəcədə inkişaf etməmişdir. Bu səbəbdən də təlim, tədris və fəaliyyət 
modelləri əvəzinə bir çox fənlər üzrə müxtəlif məlumat mənbələri əsasında müvafiq 
bacarıqlar inkişaf etdirilməlidir. Lazımi dəyişikliklər Cədvəl 1-də təsvir olunub. 

Sosial şəbəkələrin geniş yayılması, onlayn ticarət, internetdən peşəkar fəaliyyəti 
üçün istifadə edən müasir insanın artan asılılığı təhsil təcrübəsində rəqəmsal 
texnologiyaların inteqrasiyasının vacib olduğunu nəzərimizə çatdırır. Bunun üçün 
pedaqoji yanaşmalarımızı yenidən nəzərdən keçirməli, problemlərin fəal həllinə, 
tədris materialları ilə əlaqələrin qurulmasına və sahibkarlıq bacarıqlarının inkişaf 
etdirilməsinə nail olmalıyıq. 

Universitet təhsili sahəsində bu gözləntilər tədricən həyata keçirilir. Tələbələrin 
rolu artıq təhsil sahəsində mühüm yerlərdən birini tutduğu üçün, universitetlərin 
əyani şöbələrinin tələbələri tərəfindən çox passiv şəkildə qəbul edilən ənənəvi 
mühazirələrdən daha aktiv təhsilə üstünlük verilir. Bu zaman həm də «tərs çevrilmiş 
sinif» modelindən istifadə edilir. Bu modelin mahiyyəti ondan ibarətdir ki, burada 


54 


AZƏRBAYCAN MƏKTƏBİ. 2019. №2 




Şerman Yanq (Sherman Young) 

Tənəzzüldən innovasiyalara doğru: Açıq kütləvi onlayn kursların gələcəyi haqqında 


mühazirələri xüsusi şəkildə hazırlanmış video-materiallar əvəz edir, təhsilalanların 
birgə işini stimullaşdırmaq üçün isə xüsusi yerlərdə təlimatçılar tərəfindən təşkil 
edilən kiçik qruplarla məşğələlər həyata keçirilir. Tələbələrin müştərək işini 
keyfiyyətli şəkildə təşkil etmək üçün onlara bir-birindən öyrənmə imkanı verilməli 
və tədris planının hazırlanmasında tələbələrin iştirakı təmin edilməlidir. 

Daha geniş şəkildə yayılmış bir yanaşma təcrübə vasitəsi ilə öyrənmədir. Burada 
diqqət daha çox nəzəri biliyə deyil, real həyati tapşırıqlara yönəlir. Bu zaman 
universitetlərdə rəqəmsal texnologiyanın istifadəsini nəzərdə tutan qarışıq 
yanaşmalardan geniş istifadə olunur. «Tərs çevrilmiş siniflər» və Google docs özündə 
nəinki müxtəlif fəaliyyət növlərinə aid platformaları, eyni zamanda rəqəmsal 
mühitdə işin əsas bacarıqlarını inkişaf etdirən imkanları birləşdirir. Müəllimlər 
müxtəlif məsələləri həll etmək üçün artıq uzun müddətdir ki, onlayn texnologiya¬ 
lardan istifadə edirlər [Hoppe, Ogata, Soller, 2007; Raymondet al., 2016, Hakkinen, 
Hämäläinen, 2012]. 

AKOK-lar rəqəmsal mühitdə iş bacarıqlarını formalaşdırmaq məqsədi ilə şübhəsiz 
ki, daha çox imkanlar yaradır. cAKOK elə bir tədris modelini təklif edir ki, bu model 
AKOK-un baza prinsiplərindən istifadə edərək, müştərək iş üçün maksimal şəkildə 
rəqəmsal ekosistemlərdən istifadə etmək, əlaqə, ünsiyyət qurmaq üçün imkanlar 
yaradır. Onlayn şəkildə reallaşan və xüsusi olaraq yeni təhsil metodları üçün yaradılan 
təlim vasitələri tələbələri «möcüzəli yeni dünyada» həyata hazırlamaq üçün 
gərəklidir. Biz bu potensialı hələ ki, yenicə araşdırmağa başlamışıq. Bu məsələyə 
daha ciddi şəkildə yanaşsaq, AKOK tərəqqinin həqiqi platforması ola bilər. 

Gələcək tədris haqqında 

Mövcud AKOK təşəbbüslərinin əksəriyyəti tədris sistemini deyil, təhsil sektorunun 
biznes modellərini yaradır. Onlar rəqəmsal texnologiyalara əsaslandığına görə yeni 
informasiya ekosistemi ilə sıx bağlı olsalar da, həm də analoq sisteminin əlavə 
elementləri kimi funksionallaşdırılır. Bu təşəbbüslər tədris sisteminin orijinal şəkildə 
inkişafı üçün buraxılmış imkanları ehtiva edir İlk cAKOK istisna olmaqla, yeni 
texnologiyaların yeni pedaqoji metodların inkişafına necə kömək edə biləcəyinə az 
diqqət yetirilir. Orijinal yeniliklər təhsil sahəsində vacib problemləri həll etmək 
üçün rəqəmsal texnologiyalardan istifadə etməklə həyata keçirilə bilər. Rəqəmsal 
informasiya ekosistemlərinin mövcudluğunu nəzərə alaraq, tələbələrin bu mühitdə 
həyata kifayət qədər hazır olmasını təmin etmək üçün yeni vasitələrdən istifadə 
etməyimiz vacibdir. 

Bu məqalədə onlayn öyrənmə imkanlarını hərtərəfli araşdırmağı qarşımıza 
məqsəd qoymamışıq. Məqsədimiz AKOK mühitində yaranan yeni pedaqoji metodları 
və onların reallaşdırılması üsullarını ümumi olaraq təsvir etməkdir. Bunun üçün də 
texniki baxımdan olduqca məqsədəuyğun hesab edilən üç imkan sahəsi 
müəyyənləşdirilmişdir. Bu imkanlar özlüyündə mədəni əlaqələr zamanı tələbələrin 
iştirak səviyyələrinin yenidən qiymətləndirilməsi, xarici tərəfdaşlarla əlaqələr 
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qurulması və fənlərarası bir mühitdə müvafiq təhsil nəticələrini əldə etmək 
məsələlərini əhatə edir. Bəzi universitetlər bu gün tələbələri təhsil prosesində 
tərəfdaş və əməkdaşlar kimi nəzərdən keçirərək, onlara universitet idarəetməsində 
və tədris planının hazırlanmasında iştirak etmək, təhsil proqramlarını reallaşdırmaq 
və ya tələbə fəaliyyətini stimullaşdıran təlimlər keçirmək imkanları verirlər. 
Universitetlərdə belə dərslər daha çox onlayn, əyani və tədris metodlarını birləşdirən 
qarışıq formatda aparılır. 

Tanınmış AKOK-ların bu cür fəaliyyətinə nadir hallarda rast gəlinir. Hətta AKOK- 
ların təchizatçıları tədris proqramını təklif edərkən təlim prosesinin tam mərkəzində 
müəllim dayanır. Biz hesab edirik ki, sosial təlimə diqqətimizi artırmağa şərait 
yaradan və təhsilalanların imkanlarını genişləndirə bilən təlim prosesini yenidən 
qurmağımız mümkündür. Belə bir model üçün atılan addımlardan biri də təlim 
məşğələləri formasında həyata keçirilən strukturlaşdırılmış qrup işləridir. Belə qrup 
işləri tələbə və müəllimlər arasında fərqli səviyyədə ünsiyyəti təmin edən platforma 
çərçivəsində formalaşır. Bu cür ideal platforma hələ mövcud olmasa da, Future 
Learn təlim üçün artıq daha çox sosial yanaşmadan istifadə edir, AKOK sisteminin 
tərkib hissəsi olmayan D2L və UCroo platformaları isə tələbələrin bir-biri ilə qarşılıqlı 
əlaqələrini təmin etmək, eləcə də formal və qeyri-formal təhsilin birləşməsi uğrunda 
çalışırlar. İdeal platforma tələbələrə sərbəst şəkildə qruplar təşkil etməyə imkan 
verir. Bu cür platformalar qarşılıqlı təlimi birləşdirən metodlara üstünlük verir 
(əvvəllər də mövcud olan) və tələbələrin öz təlim prosesində təklif edilən materialı 
düşünülməmiş şəkildə qəbul etməsinə deyil, fəal şəkildə motivasiya olunmağa imkan 
yaradır. 

Təhsil təcrübəsinin yenidən nəzərdən keçirilməsinin əsas elementlərindən biri 
tədrisdə aktiv yanaşmaların tətbiq edilməsidir. Məsələn, video-mühazirələrə baxmaq 
əvəzinə, tələbələrə dərsin mövzusuna uyğun olan materialları tapmaq və onları 
toplamaq təklif oluna bilər. Sonda bu mareriallar təklif edilən parametrlərə 
uyğunlaşdırılaraq müzakirə olunub qiymətləndirilməlidir. Eyni zamanda tələbələr 
materialın mənimsənilməsini yoxlamaq üçün müştərək formada çalışmalar üzərində 
işləyə və razılaşdırılmış inkişaf meyarlarına uyğun olaraq qarşılıqlı 
qiymətləndirmədən tam özünüqiymətləndirməyə keçə bilərlər. Problemli təhsilə 
əsaslanan yanaşmalar təbii olaraq bu fikrə əsaslanır və onları müvafiq platformaların 
miqyasına uyğun istifadə edərək, qlobal perspektivlə tamamlamaq məqsədəuyğun 
hesab edilir. Onların köməyi ilə müasir beynəlxalq əmək bazarında tələb olunan 
mədəniyyətlərarası ünsiyyətin formalaşdırılması da daxil olmaqla, faktiki öyrənmə 
nəticələrinə nail olmaq mümkündür. Tələbələrin əksəriyyəti, xüsusilə də rəqəmsal 
nəslin nümayəndələri, sosial şəbəkə platformalarında axtarış prinsipləri, mövzu 
seçimi və bu mövzunu bölüşmək prinsipləri ilə tanışdırlar. 

Fəal öyrənmə istiqamətində növbəti atılan addım korporativ və ictimai sahələrdən 
olan tərəfdaşların tədris planını yenidən qurmaq və bu planı reallaşdırmaqdır. 
Universitetlər bunu artıq müxtəlif üsullarla edirlər. Korporativ tərəfdaşlar nəinki 
tədris planının tərib edilməsində fəal surətdə iştirak edir, eyni zamanda praktik 


56 


AZƏRBAYCAN MƏKTƏBİ. 2019. №2 





Şerman Yanq (Sherman Young) 

Tənəzzüldən innovasiyalara doğru: Açıq kütləvi onlayn kursların gələcəyi haqqında 


təlim üçün tərəfdaş proqramlarında çalışırlar. Məsələn, universitetimizdə bütün 
tələbələrin fəal şəkildə akademik əlaqələr qurması məqsədilə xarici tərəfdaşların 
praktik iş təcrübəsini əldə etmələri üçün lazım olan tamhüquqlu bir təhsil proqramı 
vardır. Bu layihədə 8 min tələbə və illik 2 mindən çox tərəfdaş iştirak edir. Seunbern 
Texnologiya Universitetinin Mühəndislik Təcrübəsi Akademiyasında tədris planı 
tamamilə texniki layihələr üzrə məsləhətlərə və ortaq müştərilər tərəfindən təklif 
olunan real problemlərin həllinə əsaslanır. Bu layihələrin həyata keçirilməsi zamanı 
tətbiq edilən təlim qarşıya qoyulan məqsədlərə nail olmağa gətirib çıxarır. 

Tədrisdə olan yanaşmaların yenidən qurulması zamanı onlayn formatın tətbiqi 
çətinliklər yaratmaya bilməz. Belə bir öyrənmə prosesinin qurulmasına davamlı 
cəhdlər real innovasiyalara gətirib çıxarır. Bundan əlavə, onlayn mühit birgə layihələr 
üçün çox geniş imkanlar təklif edir: məsələn, Linked-in əlaqələr şəbəkəsi asanlıqla 
əməkdaşlıq üçün bir şəbəkəyə çevrilə bilər. Ən azı AKOK-lar tələbələr üçün sənaye 
və universitetlər tərəfindən birgə hazırlanan təlim proqramlarını əldə etməyi təklif 
edir. Bu proqramlar vasitəsi ilə tələbələr yalnız qısamüddətli [iş) nailiyyətlərini 
deyil, həm də uzunmüddətli nəticələrini təmin edən nəzəri biliklər və tətbiqi 
bacarıqlar əldə edə bilərlər. 

Həyat və XXI əsrin iş reallıqları bir zamanlar sarsılmaz görünən sərhədlərin 
məhv olduğunu bizə diktə edir. Karyeranı hələ də istisna olaraq ənənəvi intizam 
çərçivəsində qurmaq olar, lakin bu, sosial imkanları yalnız bir fərd üçün deyil, eyni 
zamanda bütöv cəmiyyət üçün də məhdudlaşdırır. Kreativ nəticələr böyük ehtimalla 
giriş məlumatlarının müxtəlifliyindən asılı olaraq yaranır, müxtəlifliyin çatışmazlığı 
isə, adətən, zəif keyfiyyətli nəticələrə gətirib çıxarır. Con Noton birbaşa olaraq bildirir 
ki, müasir texnoloji şirkətlərin problemləri onunla əlaqədardır ki, onların 
rəhbərlərinin texniki bilikləri yüksək səviyyədə olsa da, yarımçıq təhsilli insanlar 
hesab edilirlər. C.Noton bunun səbəbini onların fəlsəfəni, tarixi, antropologiyanı və 
ədəbiyyatı bilməmələri ilə izah edir [Naughton J. 2017]. 

Ən tanınmış kurslar konkret bacarıqların inkişafına həsr olunur və tələbələrə 
konkret nəticələr əldə etmək üçün imkanlar yaradır. Coursera müəyyən məqsədlərə 
nail olmaq istəyən və bunun üçün müəyyən məbləğ ödəməyə hazır olan tələbələri 
cəlb etmək ümidi ilə kurs qruplarını «ixtisaslaşmalar» adlandırır. Ancaq bu cür 
kurslar daha geniş şərtlərə əsaslanaraq fəaliyyət göstərir. Proqramçılar etikanın 
öyrənilməsini əhatə edən tədris planını bəyənməyə bilərlər, lakin tədris prosesində 
kreativ yanaşmalardan istifadə edilərək, tələbələrə zəruri biliklər təbii şəkildə verilə 
bilər. Məsələn, situasiya məsələləri, dizayn çalışmaları və yoxlama işlərinin daha 
geniş təhsil imkanlarını özündə birləşdirən bir proqramı təsəvvür etmək asandır, 
lakin tədris proqramının srukturu özünün bütün formalarında düşüncə, mədəniyyət, 
intizam və müxtəlifliyi təbliğ edə bilir. 

Nəhayət, eyni anda onlayn mühitə qoşulmaq imkanı müxtəlif proqramları 
asanlıqla birləşdirməyə imkan verir. Fənlərarası yanaşma bir AKOK çərçivəsində 
tətbiq oluna bilər, lakin alternativ variant kimi bir neçə kurs seçilir ki, bu kurslar 
dinləyicilərə müxtəlif tədris müəssisələrində fənlərarası ixtisaslaşma çərçivəsində 
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təklif olunur. İnstitutlararası, fənlərarası və beynəlxalq təhsil proqramlarını akkreditə 
etmə yollarını tapmaq (və onlardan gəlir əldə etmək) asan bir iş deyil. Bu iş gərgin 
əmək və olduqca böyük diqqət tələb edir. Onların köməyi ilə nəinki ayrı-ayrı fənlər 
arasında əlaqələri qurmaq, həm də qlobal əməkdaşlığı təmin etmək mümkündür. 

Nəticə 

Yeni informasiya ekosistemlərinin formalaşması ali təhsilə olan yanaşmanı 
yenidən düşünməyimizi tələb edir. Cəmiyyətin ehtiyac duyduğu yüksək səviyyəli 
bacarıqları ənənəvi təhsil modelləri çərçivəsində effektiv şəkildə formalaşdırmaq 
mümkün deyildir. Hazırkı dövrə qədər açıq kütləvi onlayn kurslar biznes modellər 
üzərində qurularaq fəaliyyət göstərmişdir. Bununla belə, AKOK-lar dünya üzrə təhsil 
alan bütün tələbələrin bacarıqlarını tədris və təlimdə yaratdığı yeni yanaşmalar 
vasitəsi ilə inkişaf etdirə bilər. AKOK-lar yeni təhsil ekosistemlərinin ilk müjdəçiləri 
olmalıdır. Əgər bu imkanlardan düzgün şəkildə yararlanmasaq, onda biz və bizdən 
sonrakı nəslin nümayəndələri davamlı olaraq köhnəlməkdə olan təhsil mühitində 
yaşamağa məhkum olacaqlar. 
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Annotasiya Valideyn himayəsindən məhrum uşaqlar fiziki, zehni və sosial inkişaf 
baxımından risk qrupunda yer almaqdadır. Bu tədqiqatın məqsədi 
valideyn himayəsindən məhrum olmuş uşaqlar üçün fəaliyyət göstərən 
bir himayə mərkəzində uşaqların psixi sağlamlıqlarının dəyərləndiril¬ 
məsi və ortaya çıxan nəticəyə görə təkliflərin hazırlanmasıdır. 
Tədqiqatda iştirak edən uşaqlardan 27-si (40.9%] qız, 39-u (59.1%] 
oğlandır. Yaşları 4-17 yaş aralığında olan uşaqların yaş ortalaması 
10.2±2.8 olaraq hesablanmışdır. Uşaqların 32.3%-ində Yüksək problem 
balı, 43.9%-də Davranış problemləri, 18.4%-də Emosional problemlər, 
28.8%-də Hiperaktivlik/diqqət əksikliyi, 42.4%-də Yaşıdlarla problem¬ 
lər müşahidə edilmişdir. Cins və yaşın yaşanan psixoloji problemlərdə 
müəyyənedici dəyişən olmadığı (p>.05], mərkəzdə məskunlaşma 
müddəti 3 ildən uzun olan uşaqlarda 1-3 il arası, qalan uşaqlarla 
müqayisədə emosional problemlərin, davranış problemlərinin, eyni za¬ 
manda yaşıdlarla problemlərin daha yüksək olduğu nəticəsi əldə 
edilmişdir (p<.05]. Nəticədə, uşaqların psixo-sosial inkişafının 
dəyərləndirilməsi, həmçinin qoruyucu və risk faktorlarının müəyyən 
edilməsi psixi inkişaflarının dəstəklənməsi və həyat keyfiyyətlərinin 
artırılmasında vacib rol oynamaqdadır. 

Açar sözlər Uşaq inkişafı, valideyn himayəsindən məhrumluq, psixi sağlamlıq, 
emosional və davranış çətinlikləri. 
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Abstract Children without parental care are at risk for physical, mental and social 
development. The purpose of this study is to evaluate the mental health of 
children deprived of their families and prepare proposals for the outcome. 
27 (40.9%) of the children attending the study were girls and 39 (59.1%) 
were boys. The age range for children was 4-17 and the mean age was 10.2 
± 2.8. Azeri version of the Strengths and Difficulties Questionnaire (SDQ) 
was used to determine the behavioural and emotional problems of the stu- 
dents. As a result of descriptive analysis, 32.3% of the children were eval- 
uated as abnormal according to the total difficulties score, 18.4% of the 
children had emotional symptoms, 43.9% had conduct problems, 28.8% 
hyperactivity/inattention, 42.4% had peer relationship problems and 7.6% 
were abnormal in the pro-social behaviour subtest. It was found that gender 
and age did not play a determining role in existing psychological problems 
(p> .05). Emotional and behavioral problems were higher in children who 
were live in foster houses for over 3 years (p <.05) compared with children 
who spend 1-3 years. As a result, these studies play an important role in 
evaluating the psychosocial development of children, as well as defining 
protective and risk factors, supporting mental development and improving 
the quality of life. 

Keywords Child development, parental deprivation, mental health, emotional and 
behavioural difficulties. 
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Giriş 

Uşaqlar cəmiyyətin ən həssas üzvü sayıldıqları üçün Birləşmiş Millətlər 
Təşkilatının Uşaq Hüquqları Konvensiyası daxilində 18 yaş və aşağı olan uşaqların 
xüsusi qorunması və qayğısına qalınması ilə əlaqədar bir sıra tədbirlər görülmüşdür. 
Uşaqlar güvənli, stabil və dəstəkləyici ailələrdə sağlam və xoşbəxt şəkildə yaşayırlar, 
ancaq təəssüflər olsun ki, heç də bütün uşaqların bu ehtiyaclarını qarşılamaq 
fürsətləri olmur. Bir çox səbəbdən (məs., yoxsulluq, valideynin vəfatı, valideynlərin 
fiziki, ruhi, zehni məhdudiyyətinin olması vs.], uşaqlar valideyn yamndaykən belə 
fiziki, zehni və emosional ehtiyaclarını qarşılamama riski daşıyırlar. Bu vəziyyətdə 
əvvəlcə uşağın yenə ailə və qohumlar əhatəsində, yəni uşağın ailə əsaslı himayə 
olunması, bunun da mümkün olmadığı hallarda ictimai qoruma sistemi içərisində 
yaradılan xidmət modelləri ilə uşağın baxımı təmin edilməkdədir. Bu xidmət 
modellərində uşaqların sağlam böyüməsini və inkişafını təmin etmək üçün bir sıra 
tədbirlər görülməkdədir. 

Himayəyə ehtiyacı olan uşaqların qorunması üçün bir sıra fərqli metodların 
olduğu bəllidir. Bunlar, uşaqların öz ailələrinin yanında qalmaları şərtilə, onlara 
maddi, psixoloji və sosial dəstəyin verilməsi, uşağa qan bağı olmayan bir ailədə 
baxılması (qoruyucu ailə), qohumları tərəfindən uşağın himayə olunması, övladlığa 
alınma və hər hansısa bir qurum tərəfindən himayə olunma şəklində təsnif oluna 
bilər. Dünya təcrübəsinə baxıldığında uşaqların himayə olunma forması hər ölkənin 
öz sosial-iqtisadi vəziyyəti və həmin cəmiyyətin adət-ənənəsinə görə dəyişməklə 
yanaşı, bu xidmət modelləri içində ən geniş yayılmış olanları qurum baxımı, qoruyucu 
ailə və övladlığa götürmə xidmətləri olduğu görülməkdədir. Dünya ölkələri 
incələndiyində Norveçdə qoruyucu ailə sistemi ön planda ikən, Fransada himayə 
mərkəzlərində baxım və qoruyucu ailə eyni səviyyədə, Yaponiyada isə himayə 
mərkəzlərində baxımının ilk sırada olduğu bilinməkdədir [Yıldırım, 2013]. Ölkəmizdə 
ən geniş yayılan xidmət modeli dövlət və ictimai birliklər tərəfindən göstərilən 
xidmətlərdir. 

Bu qurumlarda uşaqların fiziki baxımının təmin edilməsi, onların sağlam 
bəslənməsi, sağlamlıq ehtiyaclarının zamanında qarşılanması kimi təməl baxım 
xidmətləri ilə bərabər, eyni zamanda onların ictimai və emosional ehtiyaclarının da 
əskiksiz şəkildə ödənilməsi çox əhəmiyyətlidir. Ancaq bu qurumlarda yaşayan 
uşaqların ailə bütünlüyü içərisində olmadığını nəzərə alsaq, uşaqların psixi 
sağlamlıqlarına təsir edəcək bir sıra risk faktorları mövcuddur. 

Aparılan başqa bir tədqiqatda, uşağın ehtiyaclarına həssas yanaşma, uşaq üçün 
pozitiv təqdir nümayiş etdirmək, uşaqla müəyyən bir bağ qurmaq kimi 
xüsusiyyətlərin zehni və fiziki inkişafla düz mütənasib olduğu müəyyən edilmişdir. 
Ailələri ilə birgə yaşayan uşaqların fiziki və zehni inkişaflarının himayə 
mərkəzlərində yaşayan uşaqlarla müqayisədə daha yüksək səviyyədə olduğu təsbit 
olunmuşdur. [Özdemir, Sefer, Türkdoğan, 2008]. 

Valideyn himayəsindən məhrum olan uşaqların psixoloji ehtiyaclarının müəyyən 
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olunması üçün aparılan başqa bir tətqiqatda xüsusi evlərdə yaşayan uşaqların 
fizioloji ehtiyaclarının qarşılanmasına baxmayaraq sosial və psixoloji inkişafları 
üçün lazımi şəraitin kifayət qədər olmadığı görülmüşdür [Çivi, Altuhul ve Yaycı, 
1993; Muhamedrahimov, Palmov, Nikiforova, Groark ve McCall, 2004]. 

Yuxarıda qeyd olunan tədqiqat nəticələrini də nəzərə alsaq, valideyn 
himayəsindən məhrum olmuş uşaqların psixi sağlamlıqlarının dəyərləndirilməsi 
və ehtiyac olan sahələrdə onların dəstəklənməsi əhəmiyyət kəsb etdiyini vurğulaya 
bilərik. Bu mövzudakı ədəbiyyata baxıldığında Azərbaycanda valideyn himayəsindən 
məhrum olmuş uşaqlar üçün fəaliyyət göstərən qurumlarda uşaqların psixi 
sağlamlıqlarının dəyərləndirilməsi ilə əlaqəli hər hansı tədqiqatla rastlanılmamışdır. 
Ona görə də bu tədqiqatın əhəmiyyətli olduğu düşünülməkdədir. Valideyn 
himayəsindən məhrum olan uşaqların sosial bacarıqlarının inkişaf etdirilməsi, 
əlaqədə olduğu digər ictimai sistemlərlə münasibətlərinin yaxşılaşdırılması, 
cəmiyyətin müvafiq qurumlarının bu statuslu uşaqların həyatında edə biləcəklərinin 
müəyyən olunması üçün əhəmiyyətlidir. Bu tədqiqat valideyn himayəsindən məhrum 
olmuş uşaqların psixi sağlamlığının dəyərləndirilib, ortaya çıxan nəticəyə görə 
ehtiyac olan sahələrdə dəstəyin formalaşmasına və bu istiqamətdə atılacaq addımlara 
çıxış nöqtəsi ola biləcək. Aparılan araşdırmada əldə ediləcək nəticələrin bundan 
sonra oxşar mövzuda aparılacaq tədqiqatlara dayaq nöqtəsi ola biləcəyi, eyni za¬ 
manda valideyn himayəsindən məhrum olan uşaqların yaşadığı müəssisələrdə 
çalışan işçilərin sahə ilə əlaqəli bacarıqlarının yaxşılaşdırılması və ya hansı sahədə 
inkişaf etdirilmələrinə dair fikirlərin əldə olunmasına və yeni tədqiqat mövzularının 
ortaya çıxmasına töhfə verəcəyi düşünülməkdədir. 

Metod 

Tədqiqat Qrupu 

Tədqiqatın qrupunu Bakı şəhərində xüsusi himayə mərkəzində məskunlaşan 4- 
17 yaş arası 66 uşaq təşkil etmişdir. 

Ölçmə Vasitəsi 

Uşaqlarla bağlı demoqrafik məlumatları əldə etmək üçün onların şəxsi işləri 
incələnmiş və tərbiyəçi müəllimlərlə görüşülmüşdür. Uşaqlarda emosional və 
davranış problemlərini müəyyən etmək məqsədi ilə Salayev, Rüstəmov və yoldaşları 
(2014) tərəfindən Azərbaycan dilinə tərcümə edilmiş Güclü tərəflər və Çətinliklər 
Anketi (Strengths and Difficulties Questionnaire) tətbiq edilmişdir. Anket «Emosional 
Simptomlar», «Hiperaktivlik və Diqqət Əskikliyi», «Davranış Problemləri», «Yaşıdlarla 
Münasibət» olmaq üzrə çətinlikləri ölçən və «Sosial Davranışlar» olmaq üzrə güclü 
yönü müəyyən edən 5 alt testdən ibarətdir. Anketdə 25 maddə yer almaqdadır. 
Maddələr 3-lü dərəcələndirmə şkalası (doğru deyil, qismən doğrudur, əlbəttə 
doğrudur) ilə cavablandırılır. Hər alt testdən ayrı bal əldə edildiyi kimi alt testlərin 
cəmindən «Ümumi Çətinlik Balı» da əldə edilməkdədir. Testdən əldə edilən ümumi 
bal 0-40 aralığında dəyişməkdədir. 
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Cədvəl 1. Uşaqlarla bağlı Cədvəl 2. Güclü tərəflər və çətinliklər 

sosio-demoqrafik məlumatlar anketi üçün təsviri statistikalar 



N 

% 

Cinsi 

qadın 

27 

40.9 

kişi 

39 

59.1 

Mərkəzə yerləşdirilmə səbəbi 

ana-ata ayrılığı 

29 

43,9 

ana ölümü 

9 

13.6 

ata ölümü 

12 

18.2 

maliyyə 

5 

7.6 

ata həbsdə 

5 

7.6 

valideynlərdən biri və ya 



hər ikisinin xəstəliyi 

2 

3 

qeyd olunmayıb 

4 

6.1 

Mərkəzdə baxım müddəti 

1-3 il 

44 

66.7 

3-6 il 

19 

28.8 

qeyd olunmayıb 

3 

4.5 

Cəmi 

66 

100 


Alt testlər 

M 

SD 

Risk 

Yüksək 




Qrupu 

Çətinlik 

Ümumi çətinlik balı 

2,91 

6.05 

26.2% 

32.3% 

Emosional simptomlar 2.68 

2.09 

12.3% 

18,4% 

Davranış problemləri 

4,95 

2,40 

6.1% 

43.9% 

Hiperaktivlik/ 

Diqqət əksikl iyi 

3.39 

2.57 

13,2% 

28,8% 

Yaşıdlarla problemlər 

2.68 

1.74 

24,2% 

42.4% 

Sosial davranışlar 

2.91 

1.89 

4.6% 

76% 


Datalarm Analizi 

Uşaqlarda emosional və davranış problemlərinin dəyərləndirilməsi üçün təsviri 
statistikalar çıxarılmış, fərqli qrupların bal ortalamalarmı qarşılaşdırmaq məqsədi 
ilə İndependentSamples tTest və One Way ANOVA, dəyişənlər arasında münasibəti 
incələmək məqsədi ilə korrelyasiya testləri edilmişdir. Analizlər SPSS 24.0 Proqramı 
ilə həyata keçirilmişdir. 

Nəticələr 

Tədqiqatda iştirak edən uşaqlardan 27-si (40.9%) qız, 39-u (59.1%) oğlandır. 
Uşaqların yaş səviyyəsi 4-17, yaş ortalaması isə 10.2±2.8 olaraq hesablanmışdır. 
Uşaqlarla bağlı digər demoqrafik məlumatlar Cədvəl 1-də göstərilmişdir. 

Uşaqlarda emosional və davranış problemlərinin dəyərləndirilməsi məqsədi ilə 
tətbiq edilən Güclü Tərəflər və Çətinliklər testinin nəticələri Cədvəl 2-də təqdim 
edilmiştir. 

Cədvəl 2-də izləndiyi kimi, uşaqların 26.2 %-i emosinal və davranış çətinlikləri 
baxımından risk qrupunda ikən, 32.3%-i anormal olaraq adlandırılan aralıqda yer 
almaqdadır. Davranış problemləri, tərbiyəçi müəllimlər tərəfindən ən çox problem 
bildirilən alt testdir. Uşaqların 6.1%-i bu problem sahəsində risk qrupunda, 
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Cədvəl 3. Məskunlaşma müddəti və alt testlərlə bağlı t testi nəticələri 



M 

SD 

T 

P 


1-3 

3-6 



Ümumi çətinlik 

12.91 

(5.51) 

16.00 

(6.26) 

1,82 

ns 

Emosional simptomlar 

2.30 

(1.77) 

3.67 

(2,42) 

2.17 

s* 

Hiperaktivlik/ 

Diqqət problemləri 

5.18 

(2.61) 

4,63 

(2,47) 

0.79 

ns 

Yaşıdlarla problemlər 

3.02 

(1.73) 

3.95 

(1.27) 

2.36 

s* 

Sosial davranışlar 

780 

(1.76) 

722 

(1.66) 

1.21 

ns 


*60df,p<.05 


43.9 %-i anormal olaraq qeyd edilən sərhədlərdədir. Qurumda məskunlaşan uşaqlar 
üçün ən yüksək çətinliyin müşahidə edildiyi digər sahə «Yaşıdlarla problemlər»dir. 
Bu alt testdən əldə edilən nəticələrə görə, uşaqların 24.2%-i risk qrupunda, 42.4%- 
i anormal aralıqda yer almaqdadır. Uşaqların 13.2%-nin «Hiperaktivlik/diqqət 
əskikliyi» alt testində risk qrupunda, 28.8%-i isə anormal aralıqda olduğu müşahidə 
edilmişdir. Emosional simptomlar baxımından dəyərləndirildiyində, uşaqların test 
nəticələri 12.3%-i risk qrupunda, 18.4%-i anormal aralıqdadır. 

Ümumi çətinlik dərəcəsinin və alt testlərin nəticələrinin cinsiyyətə görə fərqlənib- 
fərqlənmədiyini incələmək məqsədi ilə edilən t testində nəticələrin cinsə görə mənalı 
fərqlilik göstərmədiyi görülmüşdür (p>.05). 

Yaş faktoru ilə problem balları arasındakı münasibəti incələmək məqsədi ilə 
edilən korrelyasiya testinə görə yaş ilə Ümumi çətinlik bab və digər alt testlər 
arasında korrelyasiyaya rast gəlinməmişdir (p>.05). 

Mərkəzə gəlmə səbəbləri incələndiyində uşaqların 43.6%-nin ana-ata ayrılığı, 
13.6 %-nin ana ölümü, 18.2%-nin ata ölümü, 7.6%-nin maliyyə səbəblərindən, 
7.6%-nin ata həbsdə olduğu üçün 3%-nin valideynlərdən biri və ya hər ikisinin 
xəstəliyi ilə bağlı yerləşdirildiyi aşkar edilmişdir. Gəlmə səbəbələrinə görə uşaqların 
çətinlik bab ortalamalarının fərqlilik göstərib-göstərmədiyini test etmək üçün edilən 
One Way ANOVA analizi nəticəsində ana ölümü səbəbi ilə mərkəzə yerləşən uşaqların 
maliyyə səbəbindən mərkəzə yerləşən uşaqlara nisbətən daha çox yaşıdları ilə prob¬ 
lem yaşadığı izlənmişdir (F(5, 56)= 3.26) p<.05). 

Uşaqların 66.7%-i 1-3 il, 28.8%-i 3-6 il aralıqlarında himayə mərkəzində 
məskunlaşmaqdadır. Himayə mərkəzində məskunlaşma ili ilə psixoloji simptomlar 
arasında əlaqənin incələnməsi ilə bağlı t testinin nəticələri Cədvəl 3-də verilmişdir. 
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Cədvəl 3-də müşahidə edildiyi kimi, mərkəzdə məskunlaşma müddəti uzandıqca 
uşaqlarda emosional simptomlar, davranış problemləri və yaşıdlarla problemlər 
artmaqda, 3 ildən artıq müddət qurumda qalan uşaqlar bu sahələrdə daha çox prob¬ 
lem yaşamaqdadır. 

Valideyn və qohumlarla əlaqə vəziyyəti incələnmiş, nəticədə uşaqların 52.9 %- 
nin ana ilə, 1.8%-nin ata ilə, 1.5%-nin hər iki valideynlə, 43.8%-nin digər qohumlarla 
görüşməyə davam etdiyi öyrənilmişdir. Ana ilə davamlı əlaqənin uşaqların ümumi 
çətinlik dərəcəsinə təsir edib etmədiyini dəyərləndirmək məqsədi ilə Independent 
samples ttest edilmiş, ana və digər qohumlarla görüşən uşaqların bal ortalamaları 
qarşılaşdırılmışdır. Analiz nəticəsində ana ilə davamlı görüşən uşaqların ümumi 
çətinlik balı ortlaması ilə (M=12.61) digər qohumlarla görüşən uşaqların çətinlik 
balı ortlaması (M=15.67) arasında statistiki olaraq mənalı fərqin olduğu müşahidə 
edilmişdir [t (60.7) = 2.2, p< .05). Bənzər şəkildə yaşıdlarla problem alt testində 
ana ilə əlaqəsi davam edən uşaqların (M=2.94) ana ilə görüşməyən uşaqlarla 
müqayisədə daha yüksək problem yaşadığı (M=3.90) görülmüşdür (t (59.64) = 2.29, 
p< .05). 

Nəticə və Təkliflər 

Bu tədqiqatın məqsədi valideyn himayəsindən məhrum olmuş 4-17 yaş 
aralığındakı uşaqların psixi sağlamlıqlarının dəyərləndirilməsidir. Tədqiqatdan əldə 
edilən nəticələr dəyərləndirildikdə, valideyn himayəsindən məhrum olan uşaqların 
cinsindən və yaşından asılı olmayaraq fərqli səviyyələrdə davranış və emosional 
problemlər yaşadıqları görülməkdədir. Analizlər nəticəsində uşaqların 32.3%-də 
Yüksək Problem balı, 43.9%-də Davranış Problemləri, 18.4%-də Emosional 
Problemlər, 28.8%-də Hiperaktivlik/diqqət əskikliyi, 42.4%-də Yaşıdlarla Problemlər 
müşahidə edilmişdir. Bu nəticələr bu mövzuda həyata keçirilmiş digər tədqiqat 
nəticələriylə üst-üstə düşməkdədir [Bıyıklı. 1987; Özdemir, Sefer, Türkdoğan, 2008; 
Saçan, Şimşek, Artan, Erol, 2014; Sloutsky, 1997]. Belə ki, V.M.Sloutsky (1997) 
valideyn himayəsindən məhrum olmuş uşaqlarla ailələrinin yanında yetişən uşaqları 
qarşılaşdırmışdır. Tədqiqatçı, sosial həyatda və ailə münasibətlərində çox əhəmiyyətli 
olan ortaq məxrəcə gələ bilmək, empatiya qurmaq, ünsiyyət kimi bir çox bacarığın 
himayə mərkəzlərində yaşayan uşaqlarda lazımi səviyyədə olmadığını aşkara 
çıxarmışdır. Himayə mərkəzlərində yaşayan uşaqların ailəsi ilə birlikdə yaşayan 
uşaqlardan fərqli olaraq, fərqli rolları müşahidə etmə şanslarının olmadığını, əsasən 
qatı sərhədlər və standart rollar ilə qarşılaşdıqları üçün onların emosional və 
davranış problemləri inkişaf etdirmə ehtimallarını artırmaqdadır. Aparılan başqa 
tədqiqatlarda da, himayə mərkəzlərində yaşayan uşaqların fiziki və zehni inkişafları 
ailələri ilə birgə yaşayan uşaqlarla müqayisədə daha aşağı səviyyədə olduğu müəyyən 
edilmişdir [Bıyıklı, 1982; Özdemir, Sefer və Türkdoğan, 2008]. 

Tədqiqatdan əldə edilən digər bir nəticədə himayə mərkəzlərində qalan uşaqların 
ailələri ilə kifayət qədər əlaqələrinin olmadığı görülməkdədir. Analizlər nəticəsində, 
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himayə mərkəzlərində qalan uşaqların daha çox (52.9 %) anaları ilə münasibətdə 
olduğu, ata ilə sadəcə 1.8% uşağın münasibətdə olduğu, hər iki valideynlə isə sadəcə 
1.5%-nin münasibətlərinin davam etdiyini göstərməkdədir. Digər tərəfdən, ana ilə 
davamlı görüşən uşaqların ümumi çətinlik balı ilə digər qohumlarla görüşən 
uşaqların çətinlik bab arasında statistiki olaraq mənalı fərqin olduğu müşahidə 
edilmişdir. Bənzər şəkildə yaşıdlarla problem alt testində ana ilə əlaqəsi davam 
edən uşaqların ana ilə görüşməyən uşaqlarla müqayisədə daha az problem yaşadığı 
görülmüşdür. Digər tədqiqat nəticələrinə baxdığımızda da himayə mərkəzlərində 
qalan uşaqların ailələri ilə çox münasibətinin olmadığını [Demirbilek, 2000; Şenocak, 
2005], onların özlərini yalnız hiss etdiklərini və təşviş, neqativ mənlik qavrayışı, 
depressiya kimi psixoloji problemlər yaşadıqlarını göstərməkdədir [Akgün, Subaşı 
və Kubilay, 2012; Aral, Gürsoy, Bıçakçı, 2006; Bulut, 1995]. Taylor (2003) qurumlarda 
himayə olunan uşaqların emosional və sosial fəaliyyətlərdən qıt və az ünsiyyətlə ic¬ 
timai həyatda rol aldıqlarını ifadə etməkdədir. 

Ədəbiyyatda yer alan araşdırmaların nəticələri uşaqların ailələri ilə olan 
münasibətlərinin inkişaf etdirilməsinin önəmini ortaya qoymaqdadır. Belə ki, himayə 
mərkəzlərində qalan uşaqların valideynləri ilə olan münasibətləri artdıqca, 
yaşadıqları psixoloji problemlərin səviyyəsində anlamlı şəkildə azaldığı müşahidə 
olunur. Bu səbəblə, uşaqların ailə əlaqələrini inkişaf etdirmələri üçün bu əlaqənin 
qurulmasına maneə törədən faktorlar açıq şəkildə ortaya qoyulmalı və bu faktorları 
aradan qaldırmaq üçün tədbirlər həyata keçirilməlidir. Ailə fiziki olaraq uzaqda isə 
uşağın ailənin olduğu ən yaxın yerdəki uşaq evində qalmasının təmin edilməsi buna 
nümunə göstərilə bilər. Həmçinin uşaqların öz ailələrini ziyarət etməsi təmin 
olunmalıdır. Bir çox valideynlər uşaqların hansı şərtlərdə, kimlərlə, necə bir həyat 
içərisində olduğunu bilməməkdədir, beləliklə, valideynlərin uşaqların yaşadıqları 
yerləri ziyarət etməsi də əhəmiyyət kəsb etməkdədir. 

Yekun olaraq, valideyn himayəsindən məhrum olmağın uşaqlarda psixo-sosial 
inkişaf üçün ciddi bir risk faktoru olduğu, uşaqlara psixoloji dəstəyin mütəmadi 
olaraq təmin edilməsi və sosial işçilərin bu sahədə görəcəyi tədbirlərin önəmli 
olduğu vurğulana bilər. 
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Annotasiya Müasir dövrdə tez-tez rast gəlinən intihar hadisəsi diqqətdə saxlanılması 
mühüm olan ictimai sağlamlıq problemidir. Stressli həyat tərzi, ətrafda 
baş verən müxtəlif hadisələr, fiziki, psixi xəstəliklər, fərdin özünə qarşı 
gördüyü diqqətsizlik, hörmətsizlik, ailə-məişət qayğıları, məktəbdə 
yaşanan problemlər və s. intihara yol açan amillər risk faktoru 
sırasındadır. Dünyanın müxtəlif ölkələrində intihar hadisələrinin 
qarşısının alınması, səbəblərinin müəyyənləşdirilməsi üçün tədbirlər 
görülür, intihara yol açan amillər elmi-nəzəri və ernprik yöndən 
araşdırılır, müzakirə olunur, elmi-tədqiqat işləri aparılır. Bu araşdırma 
da həmin qəbildəndir. Məqalədə ilk olaraq intiharın nə olduğu, nədən 
qaynaqlandığı suallarına aydınlıq gətirilir, dünya ölkələrində, eləcə də 
Türkiyədə intihar hadisələrinin statistikası göstərilir. Son 20 ildə bu 
cür hadisələrin artması səbəbləri tədqiqata cəlb olunur və konkret 
misallar gətirilir. Eyni zamanda, yetkinlik dövrünün problemləri, 
ziddiyyətli hallar və onlardan çıxış yollarına aid proqramlar araşdırılır. 
Tədqiqat işində, həmçinin, intihara yol açan səbəblərin aradan 
qaldırılması, buna cəhd edən yetkinlik yaşında olanlarla psixoloji 
söhbətlərin aparılması problemlərinə də toxunulur, bu aspektdə konkret 
istiqamətlər elmi baxımdan təhlil olunur. 

Açar sözlər Yeniyetmələrdə intihar, intihar riski, intihara cəhd, böhrana müdaxilə. 
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Özet İntihar önemli bir halk sağlığı problemidir ve başta gelen ölüm neden- 
lerinden biridir. İntihar için risk faktörleri, stresli yaşam olaylarını, 
fiziksel hastalıkları, psikiyatrik hastalıkları, önceki intihar girişimini, 
çocukluk suiistimal ve ihmalini vb. kapsar. Ergenlerle ilgili intihar 
davranışı dünyada önemli bir halk sağlığı şorunu olarak ele alınırken, 
Türkiye gibi genç bir nüfusa sahip olan ülkelerde bu konu daha anlanıb 
hale gelmektedir. Artışla birlikte intiharlar ve intihar girişimlerine ait 
bazı özelliklerde (nedenleri, intihar türleri gibi] de farklılıklar bek- 
lenebilir ve intihar davranışı olan olguları genel hastanelerin psikiyatri 
kliniği dışındaki kliniklerinde tedavi etmek zorunluluğu doğabilir. Bu 
çalışmada intihar çeşitleri, intihar risk faktörleri, intihar girişimleri, er- 
genlik dönemi sorunları, ergenlerde intihar riski ve ergenlerde intihar 
girişimleri ve özellikleri ile igili literatür taraması yapılmıştır. İntihar 
girişinılerinde krize müdahale, intihar önleme ve müdahale 
programlarının içeriğinde nelerin olduğu incelenmiştir. 

Anahtar İntihar, ergenlerde intihar riski, intihar girişimi, krize müdahale. 
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Abstract Suicide is a major public health problem and one of the leading causes 
of death. Suicide risk factors include stressful life events, physical 
illnesses, psychiatric illnesses, past suicide attempts, childhood abuse 
and neglect, and so on. When the problem of adolescent suicide is a 
major public health problem in the world, in countries like Turkey, 
where the population is young, this issue makes more sense. With the 
increase, one can expect some differences in suicides and suicide 
attempts (reasons, types of suicide) and it may be necessary to treat 
patients presenting suicidal behavior in clinics other than psychiatric 
clinics of hospitals general. In this study, types of suicide, suicide risk 
factors, suicide attempts, adolescent problems, adolescent suicide risk, 
and adolescent suicide attempts and their characteristics were 
examined in the literature. Crisis intervention, suicide prevention, and 
suicide response programs were reviewed. 

Keywords Suicide, suicide risk in adolescents, suicide attempt, crisis intervention. 
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Giriş 

İnsanlık tarihi boyunca farklı toplumlarda, farklı zamanlarda ve farklı sıklıklarda 
görülen intihar, sadece ruh sağlığı uzmanlarını ilgilendiren bir sorun olmayıp 
ekonomik, kültürel, toplumsal yönleri de bulunan bir olgudur. İntihar düşüncesi, 
eğilimi ve girişimi, yaşama dürtüsüne karşı çıkar. Bu nedenle ruh sağlığı uzmanları 
tarafından intihar, ruhsal açıdan bir bozukluk belirtisi olarak kabul edilir. İntihar 
oranı toplumdan topluma, kültürden kültüre farklılık gösterebilmektedir. İntihar 
oranı bazı toplumlarda oldukça düşük olmasına karşın, bazı toplumlarda ise bu 
olgu, belirli şartlar ortaya çıktığında girişilmesi zorunlu bir davranış biçimi olarak 
kabul edilmiştir. 

İntihar olgusu beraberinde iki önemli kavramı gündeme getirmektedir; 
tamamlanmış intiharlar [ki burada sonuç ölümdür) ve intihar girişimleri. İntihar 
literatüründe tamamlanmış intiharlara ilişkin bilgiler daha sistematik ve dolayısıyla 
güvenilir olarak karşımıza çıkmaktadır [Taneli, 1981]. 

Kişiliğin tanımlanmasında, DSM ve ICD ölçütleri kullanılarak yapılan sımflandırma 
daha yaygın ve pratik bir yöntemdir. Boyutsal olarak değerlendirmenin yapıldığı 
çalışmaların sayıca azlığının nedeni, değerlendirme sürecinin zorluğudur. Özellikle, 
olguların hayatta olmadığı intiharlarda değerlendirme psikolojik otopsi ile 
yapılabilmektedir ve bu olgularda kişiliğin boyutsal olarak değerlendirilmesi çok 
güçtür. Bilgi alman bireylerin tanımlaması ile ancak belirli ölçütlere göre 
sımflandırma yapılabilmektedir [Ak ve arkadaşları, 2003]. 

İntihar olgusu yetişkinlere göre ergenlerde farklı biçimlerde ortaya 
çıkabilmektedir. Bunun en önemli nedenlerinden bir tanesi ergenlerin içinde 
bulunmuş oldukları dönemin gelişimsel özellikleri ile ilişkilendirilebilir. Bütün çocuk- 
lar ergenlik dönemini farklı deneyimlerle yaşarlarken, sürekli gelişen bazı konular 
vardır ve bunlar özellikle akıl sağlığı, şiddete maruz kalma, suç mağduru olmak ve 
kendine zarar verme davranışıyla ilgilidir. 

Bu çalışmada, intihar, intihar çeşitleri, intihar risk faktörleri ve ergenlik döne- 
minde meydana gelen pek çok değişiklik ve zorluklardan bahsedilerek ergenlik 
döneminde yaşanan sorunların intiharla olan ilişkisi açıklanmaya çalışılacaktır. 

İntihar tanımı ve epidemiyolojisi 

İntiharın tanımını yapmak oldukça güçtür. Emile Durkheim'e göre, "Ölüme 
götüreceğini bilerek, olayın kurbanı tarafından girişilen olumsuz eylemin doğrudan 
doğruya ya da dolaylı olarak meydana getirdiği her ölüme intihar denir." 

Edwin Shneidman’a göre, "İntihar dayanılmaz acıları, ağır sorunları olan, şaşırmış, 
bozulmuş ve gücü azalmış benliğin çözüm arayıcı bir eylemidir.” 

İntihar olgusundaki öğelerin iç içeliği, karmaşıklığı, içlerinde bilinmeyenlerin 
çokluğu, tanımlamanın bir cümleye sığmasını olanaksızlaştırır. 

İntihar, Dünya Sağlık Örgütü’nün verilerine göre gelişmiş ülkelerde ölüm 
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olgularının en önde gelen on nedeninden biridir. Ölüm nedenleri arasında kalp 
hastalıkları, kanser, serebrovasküler hastalıklar, kazalar, pnömoni, diabet ve sirozdan 
sonra sekizinci sırada yer almaktadır. Özellikle genç yaşlardaki ölüm nedenlerinin 
en sıklarından biridir. Tüm ölümlerin yaklaşık 0,9'u intihar sonucudur. Dünyada, 
her gün yaklaşık 1000 kişinin intihar ettiği tahmin edilmektedir [Özsoy ve Eşel, 
2003]. 

ABD’de yıllık tahmin edilen intihar hızı 11/100 000’dir. Batı Almanya’da intihar 
oranı 36/100 000, Litvanya’da 34.4/100 000, İrlanda’da ise 3/100 000’dir. Türkiye’de 
genel nüfusta intihar oranı 2/100 000, Ankara’da ise intihar girişimleri oranı 
107/100 000’dir. Evde ateşli silahın bulunması olasılığı arttırmaktadır [Yüksel, 
2001 ]. 

İntihara bağlı ölümlerin son 20 yılda ergen ve erken erişkinlik grubunda 
belirginleşmesi dikkat çekicidir. Ölümle sonlanan ya da girişim düzeyindeki intihar 
davranışında " koruma ve önleme” çalışmalarına ışık tutması amacıyla çok sayıda 
risk faktörü saptama çalışması yapılmıştır. Ancak bunlardan elde edilen verilerle 
riskgruplarınm belirlenmesi ve önleme çalışmalarının başarılı olduğunu söylemek 
olası değildir [Dilsiz, 1991-1992]. 

Ergenlik dönemi ve sorunları 

Ergenlik çağı, kızlarda 11-20, erkeklerde 13-20 yaşlarını kapsar. Biyolojik, psikolo- 
jik, zihinsel ve sosyal açıdan bir gelişme ve olgunlaşma sürecinin olduğu, erişkinliğe 
geçiş dönemi olan ergenlikte kızlardaki değişim, erkeklere oranla, daha erken başlar 
[Yavuzer, 199]. Ergenlik döneminin en göze çarpan yanı kızlarda ve erkeklerde 
yaşanan fiziksel değişmelerdir. Bu değişmeler er ya da geç tüm bireylerin başından 
geçmekte ancak herkes için eşit düzeyde bir etki oluşturmamaktadır. Bazı bireyler 
bu dönemde yaşadıkları değişiklikleri diğerlerine nazaran daha az hasarla 
atlatmaktadır, ancak bazıları ise bu dönemi sancıb bir süreç olarak yaşamakta ve bu 
da bu bireylerin sadece fiziksel görünüşlerindeki değişikliklerle sinirli kalmamakta 
ve onların bilişsel gelişimlerini de etkilemektedir. Ergenler, bu dönemde bağımsız 
olma ve kimliklerini bulma yolunda çok zorlu bir süreçten geçmeye başlarlar ve 
hayatın neresine uyum sağlamak istedikleri ve nereye gitmek istediklerine karar 
vermek için bir mücadele içine girerler. Ergenlerin bu dönemde depresyona girme 
olasılığı fazladır ve bir kısmı kendine zarar vermek, hatta kendini öldürmek ister 
[Gül ve Güneş, 2009]. Ergenlik dönemi genellikle erken ve ileri dönemler olarak 
ikiye ayrılarak incelenmektedir. Bu iki dönem arasında kuramsal olarak 17 yaş sınır 
kabul edilse de pratikte bu sınırın keşin olarak konulması zordur. Ancak erken 
dönemlerin daha karmaşık, daha zıttavırlar ve daha çabuk kaybolup yeniden ortaya 
çıkabilen, şiddetli tepkilerle karakterize olduğu ve ileride kazanılacak olan erişkin 
kimliğin işaretlerini daha çok kapsadığı bilinmektedir [Güney, 1998]. 

Ergenlik döneminin bütün aşamalarında, daha az olgundan, daha olguna doğru 
bir gidiş vardır. Sıklıkla görülen bir geri gidiş ise bu ilerlemeyi geçici olarak durdurur. 
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Bu olgunlaşma süreci; ergen, erişkin dengesine ulaşıncaya kadar devam eder, amaç 
olgun erişkin rolünü kazanmaktır. Ergen, erken dönemde araştırdığı, ileri dönemlerde 
ise bulduğu kimliği ile nasıl bir insan olmak istediğini kavrar. Aynı zamanda kendisi, 
içinde bir üye olarak bütünlenebileceği bir grubun sosyal değerlerini benimser. Bu 
yolla erişkin süperegosu edinir. Ego ideali yeniden şekillenir ve erişkin kimliği 
kazamlır [Güney, 1998]. 

Ailesinden ayrı olarak bir birey olma yolunda olan ergen, genellikle karşılaştığı 
bu yeni durumu algılamakta yetersiz kalmaktadır. Aynı zamanda sorunlar karşısında 
mücadele edebilecek yeterli tecrübeye de sahip olmayan ergen, ailesi tarafından 
kendisine sağlanamayan desteği dışarıda arkadaş gruplarında aramaktadır. Bu yeter- 
sizliklerden dolayı karşılaştıkları sorunların çözümü noktasında sabırsız 
davranmaktadırlar. Sorunlarıyla baş edebilecekleri toplumsal normları ihlal ederek 
kendilerine yeni bir hareket alanı oluşturmakta ve norm ihlali onlar için yeni bir 
norm halini almaktadır. Bu nedenden dolayı kendilerini daha rahat ifade ettikleri 
bu yeni ortamı içselleştirmekte ve bu yeni normlara göre hareket etmek onlar için 
daha kolay gelmektedir. Yaşadıkları fiziksel ve bilişsel değişimlere adapte olmakta 
yetersiz kaldıklarında ise bu yetersizliklerini şiddet kullanmaları halinde ortadan 
kaldırabileceklerine veya en azından bunun etkisini minimuma indirebileceklerine 
inanmaktadırlar. Bundan dolayı, her türlü sorunları çözmede yeterli donanıma ve 
tecrübeye sahip olmadıkları için de her zaman için kısa vadeli çözümler üretmeyi 
daha etkili bir yol olarak kabul etmektedirler. Her ne kadar ergenler için göç ettikleri 
bu yeni dönem keşfedilmemiş topraklar konumunda olsa bile ebeveynleri bu konuda 
daha duyarlı ve hazırlıklı olmakla yükümlüdürler [Gül ve Güneş, 2009]. 

Ergenlikte ortaya çıkan ruh sağlığı sorunları arasında en sık görülenler depresyon 
gibi duyğulanım ve kaygı gibi anksiyete bozukluklarıdır. Çuhadaroğlu ve Sonuvar 
(1992) depresyonu ergen ruh sağlığı açısından önemle ele alınması gereken bir 
sorun olarak görmek gerektiğini belirtmektedirler. Bu dönemdeki ruhsal olaylar 
aynı zamanda bireyin yetişkinlikteki ruh sağlığını etkilemektedir. Bir grup erkek 
ergen arasında ruhsal olayları katılımcılar 14, 19 ve 48 yaşlarındayken inceleyen 
bir boylamsal çalışmayla Offer ve arkadaşları (1998) 14 yaşındaki psikolojik duru¬ 
mun etkisini 48 yaşındayken de gösterdiğini saptamışlardır. Örneğin, 14 yaşındayken 
hayattan zevk alamayan, üzüntülü kişilerin 19 yaşındayken kendilerini sevmedikleri 
bulunmuştur. Bu kişiler 48 yaşındayken ağlama, kendini suçlama ve değersiz görme 
ve kendi canına kıymayı düşünme gibi ruhsal sorunlar yaşadıkları tespit edilmiştir. 
Ergenliğin bir karmaşa (turmoil) dönemi olup olmadığını sorguladıkları gözden 
geçirme çalışmalarında Rutter ve arkadaşları (1976) ise bu dönemin gerçekten 
sorunlu bir dönem olduğu sonucuna varmışlardır. Daha sonraki görgül çalışmalar 
bu dönemde önemli ruh sağlığı sorunları yaşansa da çoğu ergenin bu dönemi sorun- 
suz geçirebildiğine işaret etmektedir. Buna rağmen çocukluk dönemiyle 
karşılaştırıldığında ruh sağlığı sorunlarının ergenlikte artış gösterdiği ve duygusal 
iniş çıkışların daha yaygın yaşandığı birçok araştırıcı tarafından kabul edilmektedir. 
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Ergenlik dönemi ve intihar algısı 

Ergenlik, herhangi bir stres etkeni olmadığında bile sancıb bir süreçtir. Benlik 
gelişiminde, ergen bireysel ve genetik özellikleri kadar sosyokültürel, toplumsal ve 
ailesel birçok değişkenle etkileşim halindedir. Ergenlerdeki intihar girişimi, çok 
boyutlu yaklaşım gösterilmesi gereken karmaşık bir konudur. Çocuk ve gençlerde 
intihar girişiminde antidepresan kullanımında artışın olması, mizaç ve psikiyatrik 
bozukluklar, aile-ergen ilişki sorunları, şiddet ve istismar öyküleri, benlik gelişimi 
de birlikte değerlendirilmelidir [Çelik ve ark. 2011]. 

Ergenlik döneminde intihar girişimi ölme isteğinden çok kendini ifade etme 
biçimi, dışa vurum davranışı, yardım arama intihar girişimi ve ilgi çekme isteği 
olarak da değerlendirilebilir. Kendilik saygısı ve düşüncesi arasında negatif bir 
bağıntı bulunmakta ve üç yıllık bir dönemde olumsuz kendilik algısının sonraki in¬ 
tiharlar açısından yordayıcı olabileceği vurgulanmaktadır. Aynı zamanda düşük ben- 
lik algısı, depresyon ve umutsuzluk duyğuları nedeniyle de intihar girişimine yol 
açabilir. Ergen intiharlarında ailesel ve psikososyal risk etkenleri arasında akran 
ilişkilerinin kalitesi, anne-baba ve aile ilişkilerinin yeterliliği, intihar girişiminde 
bulunan anne-babanın varlığı öngörücü özelliktedir [Çelik ve ark. 2011]. 

Psikososyal risk etkenleri, intihar girişiminde bulunan ergenlerin ailelerinde 
eşler arası ilişkide duygusal doyum olmaması ve intihar düşüncesi ile de güçlü 
biçimde ilişkili bulunmuştur. Toplum temelli çalışmalar ergenlerin %9.7’sinin intihar 
girişiminde bulunduğunu bildirmektedir [Çelik ve ark. 2011]. 

Ergen ruh sağlığı sorunları ve intihar davranışıyla ilişkileri 

Son 20-30 yıl içinde ergenlerde sık görülen riskli davranışlarla ilgili olarak hem 
teorik hem de ampirik çok sayıda araştırma yapılmış ve önemli düzeyde bilgi birikimi 
oluşmuştur. Günümüzde riskli davranışlar bir yandan kültürel değerler ve toplumsal 
yapı ile, diğer yandan bireyin biyolojisi ve genetiği ile ilişkili ve aynı zamanda bireyin 
gelişimsel süreçlerinden de etkilenen kompleks durumlar olarak kabul edilirler. 
Ayrıca riskli davranışların bir arada görülme eğiliminde olduğu ve genellikle bir 
yaşam biçimi olarak karşımıza çıktığı da gösterilmiştir [Alikaşifoğlu, 2008]. 

Ergenlerin intiharında çevre ve kişiler arası ilişkiler de, önemli risk faktörleri 
arasındadır. Shafii ve ark. (22) intiharla bağlantılı çevre değişkenliklerini, arkadaş, 
anne-baba ya da akrabaların intihar düşünceleri, tehditleri veya girişimlerinin olması, 
anne-babanın duygusal sorunları, anne-babanın yokluğu ve fiziksel hırpalanma 
olarak saptamıştır. 

İntihar riskinin arttığı durumlara ait ipuçlan şunlardır: 

a) Affektif bozukluklarda intihar riski sadece depresif epizod sırasında mevcuttur, 
klinik olarak manik olan hiçbir olguda intihara rastlanmam ış tır. Ancak burada 
dikkat edilmesi gereken nokta maniklerin ani olarak depresyona girebilecekleridir. 

b) Alkoliklerde yapılmış çalışmalar tek bir risk faktörünü göstermektedir, bu da 
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intihardan önceki 6 hafta içinde kişilerarası ilişkilerinde yaşadıkları kayıptır. 

c) Şizofrenlerde sekonder depresyon prevalansı yüksek olup ümitsizlik hissinin 
yoğun olduğu üzerinde durulmaktadır [Maner, Taptık ve ark.]. 

İstanbul’daki yedi lisede öğrenim gören 422 (%44) erkek ve 537 (%56) kız 
olmak üzere toplam 959 öğrenciyle yapılan araştırmada Eskin (2000) ruhsal sorunlar 
ve bu sorunların intihar düşüncesi ve girişimleriyle olası ilişkileri incelenmiş ve 
araştırma sonucunda gençlerin %60,5’i ciddi olabilecek ruh sağlığı sorunlarını 
gösterebilecek bir skor kabul edilen 2 ve üzerinde bir puan almıştır. Bulgular en 
azından İstanbul'daki liselerde öğrenim gören ergenlik çağındaki öğrencilerin 
çoğunun ciddi psikolojik sorunlarının olabileceğini ortaya koymaktadır. Bu 
araştırmadan elde edilen bulgular ruh sağlığı sorun belirtilerinin erkeklere kıyasla 
kızlar arasında daha yaygın olduğunu göstermektedir. 

Ergen intiharlarında risk faktörleri 

Literatürde ergenin karşılaştığı ve kimlik krizini yaratan stres kaynakları aynı 
zamanda ergeni sapmış davranışlara hatta en son basamak olan intihara sürükleye- 
bilecek olan risk faktörleri olarak da kabul edilmektedir. Bu çerçevede temel olarak 
intiharın ortak risk faktörleri şu şekilde özetlenebilir; sosyal sistemin yarattığı stres 
kaynakları; ebeveyn baskısı, aile ve ergen arasında yaşanan kişiler arası zorluklar, 
ailenin dezorganizasyonu, ailedeki ekonomik problemler, ev içindeki yaşam şartları 
ve ailenin medeni durumu, aile içindeki bireylerin fiziksel ve mental sağlık sorunları 
(örneğin; ailede intihar öyküsü), kardeş/kardeşlerle yaşanan sorunlar, akrabalarla 
yaşanan sorunlar, okul baskısı, öğretmenler, yöneticiler ve öğrenciler arası yaşanan 
sorunlar, arkadaş baskısı, arkadaşlar arası yaşanan sorunlar, kız-erkek arkadaşlığı 
baskısı, flört ilişkisinde yaşanan zorluklar, sosyal ve kişiler arası ilişkilerde izolasyon 
ve yabancılaşma, uyğun olmayan referans gruplarını seçme şekbnde özetlenebilir. 
Sapmış davranışların nedeni olarak tek bir faktörden söz etmek çok güçtür. Genellikle 
bu risk faktörlerinden biri ya da bir kaçının etkili olduğu görülmektedir. Risk fak¬ 
törleri, sapmış davranış gösteren ergenlerin karakteristik özelliklerinden yola çıkarak 
saptanan itici rol oynayan temel faktörleri kapsamaktadır. Böylelikle henüz sapmış 
davranış göstermemiş olan ergenin bile, söz konusu tanımlar içindeki davranışları 
gösterebilmesinin mümkün olabileceği konusunda bize alarm verir. Kuşkusuz bu 
vaziyet alışlardan, bütün gençlerin sapacağı şekbnde bir yorum yapılamaz ancak bu 
durum gençlerin içinde bulunduğu potansiyel tehlikeye işaret edebilir Sonuç olarak 
bu faktörlerden bazılarının gencin yaşamında yer alması aslmda bir uyarı 
niteliğindedir Bu faktörlerin aynı zamanda ergeni intihara götüren risk faktörleri 
olarak da ele alınması söz konusu durum ve vaziyet alışların ergen alt kültüründeki 
konum ve yoğunluğunun irdelenmesinin, önlem alma ve ya muhtemel krizleri ve 
ortaya çıkabilecek problemleri engellemede büyük önem arz etmektedir. Kuşkusuz 
bu noktada intiharı başarısızlık korkusu, sosyal izolasyon vb gibi uzun süreli prob- 
lemlerin birikimi olan bir sürecin sonucu olarak gördüğümüzü ve bu sürecin loko- 
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motifi olarak ele aldığımız sosyal ortamın sosyo-kültürel yapısal unsurlarına müda- 
hale ederek problemlerin çözümüne katkıda bulunulabileceğini kabul ettiğimizi be- 
lirtmemiz gerekmektedir [Ulusoy ve ark. 2005]. 

Bunun yanı sıra intihar düşüncesine eşlik eden faktörlerin önemli bir kısmının 
aynı zamanda bireyi intihara götüren risk faktörleri olduğu saptanmıştır. Örneğin, 
cinsel tacize uğrama, madde bağımlılığı, vücuda zarar verme, cinsel kimlik 
memnuniyetsizliği ve inançsızlık gibi. Bu da bize göstermektedir ki gencin intihara 
karşı olan vaziyet alışı sosyalizasyon sürecinin kümülatif bir neticesidir. Dolayısıyla 
ergeni intihara götüren süreç de kümülatiftir. Bubağlamda çalışmamız sonuçlarmdan 
intihar noktasına gelmeden ergen aslmda söz konusu belirtilerin çoğunu göster¬ 
mektedir. Bu durum aynı zamanda Türkiye’de yüksek intihar riski taşıyan bir ergen 
kategorisinin patlamaya hazır olduğunu da ifade etmektedir. Bu açıdan Türkiye’ nin 
de diğer dünya ülkelerini izleyeceği ve intihar oranlarının da artacağı tahmin 
edilebilir [Alikaşifoğlu, 2008]. 

Ergenlerde intihar araştırmaları 

Türkiye’de her yıl 15-24 yaş grubunda yılda 200-400 intihar gerçekleşmektedir. 
Tüm intihar girişimlerinin % 20’sini lise öğrencilerinin, % 25'ini 14 yaşın üzerindeki 
ergenlerin oluşturduğu, intihar girişimlerinin % 30-35’inin 15-24 ya ş grubunda 
yoğunlaştığı belirtilmektedir. İntiharın en güçlü belirleyicisi, önceden intihar 
girişiminin olmasıdır; ayrıca intiharla ölenlerin % 20-65’inde bir veya daha fazla 
intihar girişimi öyküsü vardır. İntihar girişimi öyküsü olan gençlerde ölümle ilgili 
düşünceler, ölmüş olmayı isteme, intihar düşünceleri ve planları , intihar girişimi 
öyküsü olmayan gençlere göre anlamlı biçimde daha yüksektir . İntihar girişimi 
olan kişilerin incelenmesinden elde edilecek bulgular, intiharın etiyolojisine ışık 
tutabilir. İntihar girişiminin sebeplerinin, risk faktörlerinin iyi anlaşılması, erken 
müdahaleyi ve olası intiharların önlenmesini sağlayabilir [Conger ve Galambos, 
1997:37; Güler, 1996:27-28, akt. Ertemir, 2003]. 

Türk ergenlerin intihar davranışında bulunmuş bir akranlarım İsveçli ergenlere 
göre daha çok kabul ettikleri saptanmıştır [Eskin, 1995]. Ülkemizde, 1974-1998 
yılları arasında, intihar hızı %100 artarak giderek büyümekte olan bir sorun haline 
gelmiştir. Ülkemizde 1950'li yıllardan beri süregelen Pazar ekonomisine geçip 
çabaları, artarak devam eden göç (DİE 1996), beraberinde hızlı bir sosyal değişim 
getirmektedir [Altındağ ve ark. 20]. 

Türkiye’de ergenlerde ve genç yetişkin grupta (15-24 yaş) tamamlanmış intihar 
oranı gittikçe artmaktadır. Devlet İstatistik Enstitüsü’nün 1996 yılı verilerinde bu 
oran 100.000’de 3.5'tur. Türkiye’de tamamlanmış intiharlara ilişkin kayıt tutulmasına 
karşın intihar girişimlerine ilişkin kayıtlar düzenli olarak tutulup bir merkezde 
toplanmadığı için gerçek oran bilinmemektedir. Sadece çeşitli merkezlerde yapılan 
araştırmalar mevcuttur. Bunlarda ancak genel bir fikir verebilir. Örneğin; Sayıl ve 
arkadaşları (1993) Ankara’daki tüm acil servislere 1990 yılı içinde intihar girişimi 
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ile yapılan başvuruları kayıtlardan tarayarak yaptıkları bir çalışmada olgular yaş, 
cinsiyet, medeni durum, eğitim, meslek, yaşanılan semt, intihar yöntemi, hastanenin 
uyguladığı terapötik yaklaşım ve intihar zamanı değişkenleri aşısından incelenmiştir. 
Bulgular intihar girişimlerinin daha çok genç grupta ve kadınlarda yüksek olduğunu 
göstermektedir. Yaş dağılımına bakıldığında 15-24 yaş grubunda belirgin yükselme 
olduğu görülmektedir. Türkiye’de sosyodemografik verilerin incelendiği bir 
çalışmada ise, cinsiyet dağılımında erkeklerin ilk sırada yer aldığı, yaş gruplarında 
15-24 yaş grubunun üçüncü sırada olduğu görülmektedir [Fidaner ve Fidaner 1987]. 

İntihar nedeniyle yaşamını yitirenlerin yas gruplarına bakıldığında, tüm dünya 
genelinde olduğu gibi Türkiye’de de en yüksek rakamların genç nüfusa ait olduğu 
görülmektedir. TÜDK verilerine göre, ülkemizde intiharlar 15-24 yas ve 25-34 yaş 
aralığında yoğunluk göstermektedir (13). Gençlerde tüm yaş gruplarından daha 
hızlı bir yükselme olduğu görülmektedir. Bu açıdan, üniversite öğrencilerinin büyük 
çoğunluğu riskli grup olarak belirtilen 15-24 yaş aralığında bulunmaktadır. Ülke¬ 
mizde ve diğer ülkelerde kaygı ve stres yaratan bir ortamın etkisinde kalan üniversite 
gençliği, dönemini en yoğun yaşayan gruplardan biridir [Keskin, 2011]. 

Bu şorunun önemine dikkat çeken diğer veriler de DSÖ’ ne aittir. DSÖ tarafından 
hazırlanan "İntiharın Önlenmesindeki Beş Problem” adlı listede intiharın 15-34 yas 
arası kişiler arasında önde gelen üç ölüm nedeninden biri ve 10-24 yas arası kişiler 
arasında da önde gelen ikinci ölüm nedeni olduğu belirtilmektedir. Bu listedeki veri- 
lere göre, intihar oranı dünya çapında ortalama yüz binde 16'dır. Bu oranın son 45 
yılda %60 artarak her 40 saniyede bir ölüm anlamına gelmiş olması, şorunun cid- 
diyetini gözler önüne sermektedir (14). Sağlık ekibinin önemli üyesi olan hemşireler, 
hastanedeki hastaların yansıra toplumdaki riskli grupları da çok iyi değerlendirerek 
intihar davranışının erken tanı ve tedavisinde etken rol oynamalıdır (15). Hemşire 
olarak yapılacak önleme çalışmaları ile risk faktörleri azaltılırken, koruyucu faktör- 
lerinde güçlendirilmesi ile gençlerin sağlıklı davranışlarının ön plana çıkarılmasına 
olanak sağlayacaktır [Keskin, 2011]. 

Ergenlerde intihar girişimlerini belirtilen nedenler ve 

intihar girişiminin özellikleri 

İntihar girişimi nedeniyle Haseki Devlet Hastanesi ve Bakırköy Devlet Hastanesi 
acil servislerine başvuran, yaşları 14-24 arasında olan 31 ergen ile yapılmış bir 
araştırmada Ertemir ve Ertemir ( 2003) olgularla tibbi müdahaleden ve genel 
durumları stabilize olduktan sonra 2-7 gün içinde görüşülmüştür. Demografik özel- 
liklerinin, önceden intihar girişimi olup olmadığının, intihar girişiminin özelliklerinin 
belirlenmesi amacıyla hazırlanmış görüşme formu kullanılmıştır. Araştırma sonu¬ 
cunda en sık kullanılan intihar yöntemi her iki cins için de yüksek doz ilaç alımı 
olmuştur. 31 olgunun 21’i (% 67.7) bu yöntemi tercih etmiştir. 5 kişi birden fazla 
yöntemi uygulamıştır. İntihar yöntemi bakımından cinsiyete göre anlandı bir fark 
bulunmamıştır. 
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İzmir Tepecik SSK hastanesine intihar davranışı ile başvuran kişilerle sürdürülmüş 
olan araştırmada Dilsiz ve Dilsiz, [1991-1992) elde edilen veriler arasından yalnızca 
intihar girişimlerinden hemen önce olduğu belirtilen; girişime yol açan-neden olan- 
presipite edici nedenler sunulmuştur. Belirtilen nedenler ana-baba, eş, diğer kişilerle 
sorunlar; ruhsal bozukluk, para-iş-okul sorunları ve fizik hastalıkları olarak 
sımflandırılmıştır. 

Girişime en sık yol açan neden ana-baba ile şorundur [34.4) ve istatistik olarak 
anlamlı düzeyde bulunmuştur [p<0.05). Ana-baba ile sorun yüksek oranda çocuk- 
ergen yaş grubunda ve kadmlarda [%87.5) yaşanmaktadır. Belirtilen bu şorunu eşle 
sorun [%19.1) izlemektedir ve eşle sorun oluşu anlamlı düzeydedir [p<0.01)_ Eşle 
sorun en sık 20-39 yaş grubunda [%92.5) ve kadmlarda yaşanmaktadır. İntihar 
girişimlerine neden olarak doğrudan ruhsal sorunlarını belirtenlerin oranı %19.1’dir. 
Ruhsal sorun oluşu da anlamlı düzeyde bulunmuştur [p<0.05). İntihar girişimine 
öncül olduğu belirtilen diğer kişilerle sorun [%17.7), para-iş-okul sorunları [%8.7) 
ve fizik hastalık [%1.0) anlamlı dağılım göstermemiştir. 

İntihar girişiminde kullanılabilecek çok çeşitli yöntemler vardır. Ergen bunları 
çevreden, medyadan duyarak öğrenebilir. Özelbkle medyadaki intiharlarla ilgili 
haberlerin ergenler üzerinde özendirici olabileceği unutulmamalıdır. Kimyasal 
madde kullanma, ası, suda boğulma, ateşli silah, yüksekten atlama gibi yöntemler 
kullanılabilir. Çevrede en kolay bulunabilecek ilaçlarla intihar girişimi [özelbkle 
kadmlarda) oldukça yaygındır [Hocaoğlu, Ükinç ve ark. 2001]. 

Ergenlikteki intihar girişimleri, sonraki intihar girişimleri için olduğu kadar 
erişkinlik döneminde duygudurum bozuklukları ve alkol/ madde bağımlılığı gibi 
birçok ruhsal bozukluk açısından da risk oluşturabilir. Bazen de çevre üzerinde kon¬ 
trol ve otorite sağlamak amaçlı manipulatif bir amaç taşıyabilir. Manipulasyon ve 
olası ruhsal bozuklukların belirtilerinde örtüşme olabileceği için intihar hastalarının 
belli aralıklarla düzenli olarak izlenmesi gereklidir [Çelik ve ark. 2011]. 

İntihar önleme ve müdahale programları ve 

intihar girişimlerinde krize müdahale 

İntiharı önleme çalışmaları içerisinde krize müdahale yaklaşımı Korkut'un [2004: 
233) da belirtmiş olduğu gibi en çok kullanılan intiharı önleme programı tipi olarak 
ön plana çıkmaktadır. Bu nedenle kısaca da olsa intiharı önlemede, krize müdahale 
üzerinde durmak gerekmektedir. Genel bir deyişle günlük yaşamda süresi sinirli 
bir denge bozukluğunu ifade etmede kullanılan kriz kavramı, yaşam koşullarında 
ani değişikbklere ve çeşitli duygusal zorlanmalara neden olan bir alt-üst oluş, bir 
dezorganizasyon durumuna işaret etmektedir. Sonneck’e [1993-a: 56) göre bir krizin 
değişim ve olgunlaşmayla mı yoksa intihara kadar gidebilen bir felaketle mi 
sonuçlanacağı: 

1. Krize yol açan olaya, 

2. Bu olayın kişi için sübjektif anlamına, 
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3. Kişinin krize yatkmlığına, çevrenin tepkisine kişinin sahip olduğu yardım 

olanaklarına, 

4. Kişinin sosyal çevreyle bütünleşebilmesine bağlıdır. 

Kanel (1999: 1-2) genel olarakbir kriz olgusunun üç görünüme sahip olduğunu 
ileri sürmektedir: Bunların ilki bir tetikleyici (presipitan) olayın oluşmasıdır. İkincisi 
kişisel bir zorlanmaya neden olan tetikleyici olayın algılanma biçimidir. Sonuncusu 
ise olağan baş etme yöntemlerinin etkisiz kalmasıdır. Kanel, bir kriz sürecini şu 
şekilde formüle etmiştir: 

Tetikleyici olay —> algı —> kişisel zorlanma —> Fonksiyonelliğin düşmesi [Alptekin, 
2008]. 

İntihara eğilimli danışanla ile çalışırken kriz danışmanının iki temel sorumluluğu 
vardır: (1) Durum yatışıncaya kadar kişiyi hayatta tutmak, (2) Kişinin intihar 
dışındaki alternatif çözümlerin araştırmasını sağlamak (Özgüven). 

Sonneck (1993-b: 21-22) krize müdahalenin hedefinin kişinin kendi kendisine 
ve çevrenin kişiye yardım etme becerisini desteklemek olduğunu ileri sürmektedir. 
Sonneck’e göre krize müdahalenin genel ilkeleri şunlardır: 

• İvedi başlangıç (bir an ewel başlamak), 

• Aktif olmak, 

• Yöntemde esnek olmak, 

• Aktüel / güncel duruma ya da olaya odaklanmak, 

• Çevrenin katılımını sağlamak, 

• Kriz yükünü hafifletmek ve 

• Eşgüdümlü çalışmak 

Birey, aile ve topluma yarar sağlayacak etkin bir tedavi hizmetinin en kısa sürede 
gerçekleşmesini krize müdahalenin temel amacı olarak gören Turan (1999; 290- 
295) bu yaklaşımın sosyal hizmette davranış değiştirme odaklı kişisel çalışma 
uygulaması ile birçok yönden benzerlik gösterdiğini ve sıklıkla uygulanan bir sorun 
çözme modeli olduğunu öne sürmektedir. Turan’a göre krize müdahalenin başlıca 
özellikleri; kısa sürede uygulanması, ağırlıklı olarak kişi / ailenin günlük yaşamda 
karşılaştığı sorunlar üzerine eğilmesi ve SHU'nun aktif katılımını gerektirmesidir. 
Turan kriz tedavisini dört aşamalı bir süreç olarak görmektedir Bunlar: 1) Bunalıma 
yol açan sorun durumunu değerlendirme; 2) kriz durumu hakkmda başvuranı bil- 
gilendirme; 3) şorunun kısımlara ayrılarak çözümlenmesi ve 4) tedavi sürecinin 
uygulanmasıdır [Alptekin, 2008]. 

Özgüven'e (2003: 28-32) göre intihar girişiminde bulunanlar kriz durumunun 
ikinci aşamasında yer alırlar. Bu kişiler karşı karşıya oldukları şorunla başedebilmek 
için yardım aramış, ancak elde edememişlerdir. Gereksinim duydukları yardımı elde 
edebilmek için dramatik, dikkat çekici bir hareket gerçekleştirmişler, yani intihar 
girişiminde bulunmuşlardır. Özgüven, krize müdahaleyi bu kişilere yardım için en 
uyğun yaklaşım olarak görmekte; etkili bir krize müdahalede ise aşağıda belirtilen 
hususların göz önünde bulundurulmasını önermektedir: 

1. Tibbi müdahalenin sağlanması, 
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2. İlkgörüşme için gereken özenin/önemin gösterilməsi, 

3. Tedaviye yönelik uyğun psikiyatrik yaklaşımın belirlenmesi, 

4. Ölümcül araçlara ulaşılabilirliğinin azaltılması, 

5. İntihar riskinin değerlendirilmesi, 

6. Problem çözümü ve 

7. İlaç tedavisi 

Halk sağlığı alanındaki önleme faaliyetlerine genel olarak değinmek gerekirse 
birincil (temel) önlemede; daha önce hastalığın görülmediği bireylerde hastalığın 
oluşmasının önlenmesi istenmekte ve hastalık insidansının (sıklığının) azaltılması 
hedeflenmektedir. Bu doğrultuda hastalığa direncin artırılması ve hastalığın 
yayılmasına engel olunması amacıyla toplumun hastalıklara karşı eğitilmesi ve bi- 
linçlendirilmesi yönünde bir takım aktivitelerde bulunulur. Ancak hedefin ve hedef 
grubunun büyüklüğü, hastalıklarla ilgili değişkenlerin çeşitliliği, kimi güçlükleri de 
beraberinde getireceği unutulmamalıdır. İkincil önleme, hastalık riski taşıyan kişilere 
yönelik eylemleri kapsamaktadır. Bu doğrultuda ikincil önleme; hastalık süresinin 
ve yaygmhğının azaltılması yönündeki çalışmalardan oluşmakta, önleyici çabalar 
risk gruplarının belirlenmesi ile hastalıkların erken teşhis ve tedavisinde 
yoğunlaşmaktadır. Çelikkol'a (1999:190) göre erken teşhis ve tedavi zaman, masraf, 
işgücü ve hastalığın kalıcı hasarlarını azaltma ya da ortaya çıkışını önleme yönünden 
kazanç sağlamaktadır. Çelikol, ruhsal krizlerin önlenmesini ikincil düzeydeki önleme 
için örnek göstermektedir. Üçüncül önleme ise ciddi bir hal almış bir problemin 
daha da daha da kötü gelişmesine veya fazladan zarar vermesine ya da bu problemin 
başkalarına sıçramasını önlemeye yönelik eylemleri kapsamaktadır [Alptekin, 2008]. 

Önlemenin halk sağlığı açısından yapılmış tanımı yaygın olarak kullanılmasına 
karşın bazı yönleriyle eleştiriler de almaktadır. Örneğin Çelikkol'un (1999: 186- 
187) belirttiği gibi hastalığın oluşumuna etki eden değişkenlerin hangileriyle, nasıl 
ve ne oranda çalışılacağı her zaman belirgin olmadığından birincil önlemenin amacını 
ve yöntemini belirlemek güçtür, ortaya konan çabaların geçerliliğini ölçmek 
neredeyse olanaksızdır. Ayrıca aşırı personel ve parasal harcama gerektiğinden bu 
doğrultuda sosyal politika geliştirecek siyasi otorite ve iradeye ihtiyaç duyulmaktadır 
[Alptekin, 2008]. 

Kuşkusuz intiharı önleme çalışmalarının yürütülmesi için pek çok gerekçe öne 
sürülebilir. Örneğin intiharları önleme çalışmasının bir gerekçesini toplumu, intiharın 
neden olacağı zararlardan (toplumda yaygınlaşabilmesi, toplum düzenini tehdit 
etmesi, geride kalanlara acı vermesi, önemli ve verimli olabilecek insan kaynağının 
yitirilmesi vb.) koruma düşüncesi oluşturabilir. Diğer bir gerekçe yaşamın her türden 
katlanılması zor sıkıntı ve acıya karşı yine de değerli olduğuna inanmak gibi insancıl 
(hümanistik) kaygılara dayandırılabilir [Alptekin, 2008]. 

İntiharı önleme çalışmalarının bir diğer gerekçesi de özellikle ruhsal bozukluk 
belirtilerinin bulunmadığı durumlarda intihar davranışının her türden kriz 
yaşantıları ile iç içe geçmiş ilişkisinde aranabilir Etkisi zamanla sinirli akut kriz 
yaşantıları sonucu çeşitli duygusal zorlanmalar nedeniyle bilinenden farklı kişilik 
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özelliklerine sahip olanların da intihar davranışına yönelebiliyor olması ve bu 
kişilerin zamanında görecekleri tedavi / yardım ile bu krizi intihara yönelmeden 
atlatabilme olasılıklarının bulunması öne sürülen bu gerekçenin haklılık payını 
artırmaktadır [Alptekin, 2008]. 

Sonuç 

Bu çalışmada intihar, ergenlik dönemi ve sorunları, ergenlerde intihar riski ve 
girişimleri, krize müdahale ve önleme programları araştırılmıştır. Genel olarak 
intiharın tanımım yapmak zor olmakla birlikte, intihar algısı ve girişimi kişiden 
kişiye değişiklik gösterebilmektedir. Araştırmalar, kendine zarar verecek 
davranışlarda bulunan ve intihar eğilimleri olan bireylerin çoğunlukla ergenlik döne- 
minde karşılaşılan fiziksel, duygusal ve sosyal problemlerle baş etmekte güçlük 
çeken ergenler olduğunu ortaya koymaktadır. Ergenlik döneminde yalnızlık duyğusu, 
depresyon, manik, panik atak, şizofreni gibi ruhsal bozuklukları olan bireylerin in¬ 
tihar davranışı sergileyebilecekleri saptanmıştır. Yapılan diğer araştırmalar sonu¬ 
cunda ise ergenlerde intihar düşüncesi, girişimi ve intihar olgusunun ortaya 
çıkmasında ki en önemli nedenlerden bir tanesi aile içi ilişkilerdeki sorunlar olarak 
gösterilmiştir. Türkiye gibi genç bir nüfusa sahip olan ülkede intihar davranışında 
bulunanların büyük bir çoğunluğunun erkekler olduğu söylenebilir. İntihar 
girişiminde bulunan bireylerin büyük bir oranının yüksek dozla ilaç kubanımı ile 
acile başvurdukları saptanmıştır. İntihar girişimlerinde krize müdahale programları 
üç aşamada gereçleştiriliyor. Birinci aşamada daha önce intihar girişiminde 
bulunmamış bireylere intihar girişiminin oluşmasının önlemini almak ve sıklığının 
azaltılması hedeflenmektedir. Bu doğrultuda intihara karşı direncin artırılması ve 
intihar olayının yayılmasına engel olunması amacıyla toplumun intiharlara karşı 
eğitilmesi ve bilinçlendirilmesi yönünde bir takım aktivitelerde bulunulur. İkinci 
aşama intihar riski taşıyan bireylere yönelik eylemleri kapsamaktadır. Üçüncü 
aşamada ise ciddi bir hal almış bir problemin daha da daha da kötü gelişmesine 
veya fazladan zarar vermesine ya da bu problemin başkalarına sıçramasmı önlemeye 
yönelik eylemleri kapsamaktadır. 
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Annotasiya Son dövrlərdə bəzi gənclərin qeyri-ənənəvi dinlərin, sektaların, 
təriqətlərin təsirinə düşməsi və başqa xoşagəlməz mənəvi çatışmazlıqlar 
hamını narahat edir. Səbəblərdən biri kimi təlim-tərbiyə prosesinin 
natamamlığı, onun təşkili və idarə olunmasında həlledici mövqedə 
dayanan əsas pedaqoji anlayışların: «təlim» və «tərbiyə» məsələlərinin 
bir çox hallarda mütənasibliyinin gözlənilmədiyi qeyd olunur. Təhsil 
sistemi insanlarda bir sıra mənəvi keyfiyyətləri formalaşdırmaqla 
yanaşı, həm də bu dəyərləri qorumaq üçün praktik olaraq məsuliyyət 
hissi də aşılamalıdır. Bununla bağlı tərbiyə məsələlərinə xüsusi önəm 
verilməlidir. Pedaqoji prosesin təşkili ilə əlaqədar bir çox hüquqi- 
normativ sənədlərdə tərbiyə məsələlərinə xüsusi yer ayrılmır, əsas 
məqsəd biliklərə daha səylə yiyələnməyə yönəldilir. Təhsilalanların 
nailiyyətlərinin qiymətləndirilməsində sistemli biliklərin mənimsənilməsi 
ilə yanaşı, həm də mənəvi-əxlaqi tərbiyənin formalaşmasına xüsusi 
yer verilməli, qiymətləndirilməlidir. Məlumdur ki, tərbiyə prosesində 
millilik, din, etnik köklər, milli mentalitet, genetika kimi amillər xüsusi 
çəkiyə malikdir. Ona görə də bizim üçün min illərin təcrübəsində özünü 
doğrultmuş elmi yanaşmalar tərbiyənin ana xətti olmalıdır. 
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management. The education system should form the feel of responsi- 
bility practically for the protection of the moral values along with the 
formation of these values in the people. The attention should be given 
to the matters of upbringing with this regard. A special place is not 
separated for such upbringing matters some legal-normative documents 
connected with the organization of the pedagogical process, the main 
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along with mastering the systemized knowledge in the appreciation of 
the achievements of students. It is known that, the factors such as the 
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special place in the upbringing process. That’s why the Theology should 
be the main line of the scientific breeding. 
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Təhsilin əsas məqsədi əxlaqlı insanlar yetirməkdir. Son dövrlərdə cəmiyyətimizdə 
gənclər arasında baş alıb gedən xoşagəlməz hallar: qeyri-ənənəvi dinlərin təsirinə 
düşmək və başqa xoşagəlməz hadisələr hamını narahat edir. Müəllim-şagird-tələbə 
münasibətlərində gərginliklər hələ də qalır. Bir çox hallarda yeniyetmələri nə evdə, 
nə də məktəbdə anlamaq istəyirlər, onlar isə suallarına cavabı «başqa yerlərdə» 
axtarmalı olurlar. Belə misallar yüzlərcədir. İstər-istəməz belə bir sual yaranır: 
görəsən belə halların çoxalmasının başlıca səbəbi nədir? 

Bu sualın cavabını məktəbdə, təhsildə axtarmalı oluruq. Böyük şairimiz Hüseyn 
Cavid yazırdı ki, «Bir millətin tərəqqi və tədənnisini bilmək üçün millətin 
məktəblərini, daha doğrusu, ibtidai məktəblərini görmək kifayət edər» (Hüseyn 
Cavid. 2005, səh.288). 

Məktəb, təhsil hər kəsin, millətin taleyində öz naxışını mütləq həkk edir. Bütün 
xalqlar məktəbə, təhsilə ümidlə baxırlar. O, şagirdlərə təkcə öyrənməyi öyrətmir, 
onların milli-mənəvi dəyər ruhunda tərbiyə olunmasında əsas rol oynayır. Çünki 
müəllimdən çox şey asılıdır. Müəllimin bu sahədəki uğuru onun pedaqoji ustalığından 
asılıdır. Əgər hansısa çatışmazlıq varsa, bunun səbəbini təkcə məktəbdə axtarmaq 
doğru olmaz. Bu məsələdə cəmiyyətin və məktəbin birliyi həlledici olmalı, təlim- 
tərbiyə prosesinin tamlığı ilə bağlı fikirlər və əməllər bir-birini tamamlamalıdır. An¬ 
caq təcrübə göstərir ki, hər zaman belə olmur. 

Digər tərəfdən, bu məsələləri incələşək, görərik ki, təlim-tərbiyə prosesinin 
tamlığında, onun təşkili və idarə olunmasında həlledici mövqedə dayanan bir sıra 
məsələlərə münasibət pedaqogika elminin özündə hələ də tam aydınlaşdırılmamışdır. 
Onlardan biri də ümumilikdə təlim və tərbiyə məsələlərinin bir-birinə münasibətidir. 

Keçmiş təcrübə 

Uzun illərdir ki, pedaqogika elmində tərbiyə və ya təlimin hansının daha önəmli 
olması, ya da bunlardan hansının daha əvvəl yarandığı geniş müzakirə obyektinə 
çevrilmişdir. Pedaqogika sahəsində tanınmış alimlərdən bəziləri tərbiyə və təlimin 
pedaqoji prosesin qoşa qanadı olmasını, bəziləri bunların ayrı-ayrı sahələri əhatə 
etdiyini, bəziləri isə bunlardan birinin sadəcə digərinin alt komponentlərdən biri 
olduğunu söyləyirlər. 

Azərbaycanın görkəmli alimi, etnopedaqoqu, professor Əliheydər Həşimov yazır 
ki, tərbiyənin tarixi insan cəmiyyətinin tarixi qədər qədimdir. Alim-pedaqoqların 
əksəriyyəti pedaqogikanı tərbiyə haqqında elm hesab edir, eyni zamanda onun təlim 
nəzəriyyəsi və tərbiyə nəzəriyyəsindən ibarət olduğunu bildirirlər. Bir çoxları da 
tərbiyəni geniş mənada iki yerə: təşkil olunan (məktəblərdə) və təşkil olunmayan 
(məktəbdənkənar, sinifdənxaric) hissələrə bölürlər (Abbasov A. muallim.edu.az ). 

Təhsilalanların hamısının məktəbin ictimai həyatındakı mədəni-kütləvi işlərdə 
iştirakı vacib deyil, bu, könüllülük prinsipidir, onsuz da şagirdlərin nailiyyətləri 
yalnız biliklərinə görə qiymətləndirilir. Həyatda önəmli olan insanları sadəcə biliyinə 
görə deyil, sağlam əqidəsinə, etibarına... «tərbiyəsinə» görə seçməkdir. 
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Azərbaycanın böyük filosofu, astronomu, dövlət və din xadimi, tərbiyə 
nəzəriyyəçisi Nəsirəddin Tusi tərbiyəni insanın insanlıq haqqı qazanmasını təmin 
edən əsas əməl, tərbiyə ilə insanlığı vahid nemət hesab edirdi. Müasir pedaqogika 
elminin banisi, didaktikanın əsasını qoymuş böyük Çex pedaqoqu Y.A. Komenski də 
tərbiyə məsələlərinə böyük dəyər vermişdir. Bununla bağlı o, «Böyük didaktika» 
əsərinin əxlaqi tərbiyənin üsuluna həsr edilmiş 23-cü fəslini belə başlayır: «Bütün 
bu vaxta qədər danışılanlar əxlaq və möminlik kimi başlıca şeyə nisbətən o qədər 
də əhəmiyyətli deyildir. Bəs əsl iş nədən ibarət olacaqdır? Əsl iş bizi yüksək dərəcədə 
nəcib, qüdrətli və alicənab edən müdrikliyi öyrənməkdən ibarət olmalıdır. Bu, məhz 
yuxarıda əxlaq və möminlik dediyimiz şeydir; ancaq bunların sayəsində, biz, 
həqiqətən Allahın özünə daha yaxın-yüksək məxluq oluruq» (Komenski Y.A. 2012, 
səh.388). 

Məktəb və təlim-tərbiyə məsələlərinə xüsusi diqqət yetirən, Azərbaycanın icti¬ 
mai-siyasi fikir tarixinə görkəmli dövlət xadimi kimi daxil olmuş Nəriman Nərimanov 
yazırdı: «Məktəbin ən başlıca məqsədi, gərək tərbiyə olsun, yəni oxumağa, yazmağa 
çox da diqqət etməyib uşağın ruh və əxlaqına, mənəviyyatına ziyadə diqqət etmək 
lazımdır... Təlim gərək tərbiyəyə bağlı olsun» («Müəllimlər ictimaiyyətinə dair silsilə 
məqaləsi». «Həyat» qəzeti). 

Pedaqogika elminin görkəmli simalarından olan professor İ. Yefromoviç Şvars 
yazırdı: «İndiki dövrdə tərbiyədən «geniş və dar» mənada istifadə edirlər. Geniş 
mənada tərbiyə-şəxsiyyətin formalaşmasının tam prosesi,... nə vaxt deyirlər «həyat 
tərbiyə edir», sözün dar mənasında isə - şəxsiyyətin inkişafının idarə olunması ilə 
bağlı xüsusi təşkil olunmuş prosesdir. O müəllimin qarşılıqlı təsirindən keçir» 
(https://litresp.ru/chitat/ru). 

Professor Z.Qaralovbu məsələ ilə bağlı «Tərbiyə» adlı əsərində yazır: «Cəmiyyətdə 
belə bir fikir geniş yayılıb: «Əvvəlcə tərbiyə, sonra təlim». Bu fikir tərbiyənin insan 
üçün son dərəcə vacibliyinin sübutu olsa da, təlimin tərbiyəedici funksiyasının 
inkarıdır. Ona görə də bu fikri şüara çevirmək düzgün olmaz. Təlim və tərbiyənin 
bir-biri üçün həm səbəb, həm də nəticə olması məlumdur və təlim-tərbiyənin 
vahidlik prinsipi çoxdan təsdiq edilmişdir. Bununla belə, həmin fikri uşağın sistemli 
təhsilə başlayacağı vaxta qədərki dövr üçün məqbul saymaq, ona əməl etmək vacib¬ 
dir» (Qaralov Z.İ. 2003, səh.268). 

Ə.Paşayev, F.Rüstəmov, Y.Kərimov, F.Sadıqov və başqaları təlimin tərbiyəedici 
funksiyasının olduğunu nəzərə alaraq, təlim prosesində tərbiyə işinin də aparıldığını 
vurğulayırlar (Ə.Paşayev, F. Rüstəmov. 2007, səh.272). Y.Talıbov, Ə.Ağayev, A.Eminov 
və İ.İsayevin birgə müəllifliyi ilə yazılmış «Pedaqogika» (tədris vəsaiti) adlı əsərdə 
isə «Tərbiyə təlim prosesinin hüdudlarını aşaraq, daha geniş sahəni əhatə edir» 
kimi qeyd edilir (Y.Talıbov, Ə.Ağayev, A.Eminov, İ.İsayev. 2003, səh.140). 

Respublikamız müstəqilliyini bərpa etdikdən sonra təhsilimizin hüquqi-normativ 
bazasının gücləndirilməsi, demokratikləşməsi, humaniştləşdirilməsi, məzmunca və 
keyfiyyətcə yeniləşdirilməsi və maddi-texniki təminatı istiqamətində atılan uğurlu 
və ardıcıl addımlar davam etdirilir. Hazırda respublikamızın təhsil sistemində 
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dünyanın təhsil məkanına inteqrasiyası, yeni təhsil modellərinin tədris prosesinə 
gətirilməsi diqqəti cəlb edir. Bu modellərin əsasını dünya təcrübəsi, təhsilin dinamik 
inkişafı və birdəfəlik təhsildən fasiləsiz təhsil prinsipinə keçid ideyaları təşkil edir. 
Ənənəvi təhsil formaları yeni təhsil modellərinə inteqrasiya olunur və vahid təhsil 
məkanının yaranmasına-qloballaşmaya, informasiyalı cəmiyyətin yaranmasına geniş 
imkanlar açılır. Təhsildə aparılan islahatlarda Avropaya meyillilik daha çox özünü 
büruzə verir. Dünyanın bir çox ölkələrində bu məsələlərin həyata keçirilməsi işində 
bir sıra beynəlxalq təşkilatlar: Avropa təhsil fondu, Avropa Təhsil Şurası, elmi və 
texniki tədqiqatların dəstəklənməsi üçün Avropa kooperasiyası, Avropa elm fondu, 
Evrika fondu, NATO-nun elm proqramı, Ali təhsil sahəsində Avropa kooperasiyası, 
Beynəlxalq elmi-texniki mərkəz, İqtisadiyyat sahəsində təhsil və tədqiqatlar kon¬ 
sorsiumu və s. fəallıq göstərir, maddi və mənəvi dəstək verirlər. 

Maraqlı fakt odur ki, bir sıra Avropa alimlərinin özləri Avropa təhsil modellərinin 
tamlığını qəbul etmirlər. Bu modellərin əsas çatışmayan cəhəti kimi onun insan 
yönümlü deyil, daha çox iqtisadi yönlü olmasını qeyd edirlər. Fransız Roger Garaudy, 
«Mədəniyyərlər dialoqu» əsərində yazır: «Qərb bir qəzadır. İnsanlığın gələcəyini 
yenidən inşa edərkən bu ilk təməl gerçəkliyini, yəni Qərbin bir qəza olması reallığını 
ağlımızdan çıxarmamağımız gərəkdir... İndiki Qərb cəmiyyətlərimizin adlandırdıqları 
«inkişaf», çox dar, birtərəfli, sırf iqtisadiyyata dayanan kriteriyalara görə tərif edilir... 
İnkişafın bu tərifi, iqtisadi inkişafın sosial həyatın bütün tərəflərinin 
dəyərləndirilməsinin tək ölçüsü olması postulatına dayanır. Üstəlik, bu böyümə hər 
cür insani düşüncəni rədd edərək sadəcə miqdar baxımından maraqlıdır, yəni 
texnologiyalar istər dağıdıcı, istər zülmedici olsa da, sırf sosial yönlü kimi tərif edilir» 
[Roger Garaudy. 2012, səh.254). 

ABŞ-ın görkəmli təhsil nəzəriyyəçisi Hovard Qardner yazır: «İnsanların bir-birini 
başa düşməsi səviyyəsinin yüksəldilməsi baxımından nə olursa-olsun təhsil öz 
məxsusi təsdiqini tapmalıdır. Bütün elmlərin əsas obyekti insan olmalıdır» (Пнтб- 
деснт современных мыслителеи об образовании. 2012, səh.488). Müasir dövrdə 
təhsil sistemi insanlarda daha önəmli olan bir sıra dəyərləri formalaşdırmaqla 
yanaşı, həm də onlarda bu dəyərləri qorumaq üçün bir məsuliyyət hissi də 
formalaşdırmalıdır. 

Sovet hökuməti dövründə əxlaqla bağlı qiymət yazırdılar. Sinif jurnalının 
arxasında «davranış dəftəri» deyilən bir dəftər də var idi. Lazım gəldikdə müəllimlər 
sinifdə oxuyan uşaqların mənfi və müsbət cəhətləri barədə qeydlər aparırdılar. 
Qeydləri, əsasən, şagirdlərə qarşı daha diqqətli, qayğıkeş, həssas, uzaqgörən, 
hadisələri qabaqlama bacarığı olan müəllimlər edirdi. Bu qeydlərin hər birinin 
böyük tərbiyələndirici gücü var idi. Məsələ əsas etibarı ilə ictimai xarakter alırdı, 
nəticə etibarı ilə hər kəsdə eyni bir məlumat formalaşırdı: müsbət, orta, ya da mənfi. 
«Qısası təhsilin ən önəmli özəlliklərindən biri də davranışı dəyişdirmə prosesi və 
onun məqsədyönlü həyata keçirilməsidir» [Mustafa G. 2019, s.250). 

İstər işə düzələndən, istər də kənar təşkilatlara işi düşən hər kəsdən xasiyyətnamə 
tələb edirdilər. Bu xasiyyətnamələr əksər hallarda səmimi, pedaqoji dildə və üslubda 
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yazılmaqla, şəxs haqqında müəyyən təsəvvür formalaşdırırdı. Bütün bunlarla yanaşı 
məktəb ictimai təşkilatları sistemli və ardıcıl iş aparırdılar. Heç kəsin diqqətdən 
yayınma şansı yox idi. Hər bir şagird haqqında formalaşan ictimai fikir isə tam 
reallığa uyğun gəlirdi (Abbasov A. Əmirov M. 1987). 

Yeni strategiya, doğru hədəflər 

İndi də təhsil müəssisələrimizdə bu istiqamətdə sistemli işlər aparılır. Müasir 
təlim metodları və yeni pedaqoji texnologiyaların təlim-tərbiyə prosesinə tətbiqi 
uğurla davam etdirilir. Ancaq ümumilikdə hiss olunur ki, təhsil müəssisələrində 
təlim-tərbiyə mədəniyyəti yetərli deyil və biz çox ciddi çalışmalyıq. Bəzən təhsil 
müəssisələri tərbiyə vəzifələrini, lazım olduğu kimi yerinə yetirə bilmir. Əksər hal¬ 
larda uşağa ailənin, məktəbin, müəllimlərin təsiri fərqli olur. Pedaqoji təsirlərlə 
sosial təsirlər arasında uyğunsuzluq açıq hiss olunur. Eyni zamanda bunlar pedaqoji 
prosesin nəticələrini özündə birləşdirən bəzi rəsmi dövlət sənədlərində də öz əksini 
tapmamış, tərbiyə məsələlərinə xüsusi yer verilməmiş, əsas məqsəd biliklərə daha 
səylə yiyələnməyə yönəldilmişdir. 

Misal üçün, publisist Mixail Nikiforoviç Katkov və onun dostlarının vəsaiti 
hesabına 13 yanvar 1868-ci ildə Nikolay Çesaraviç adma Moskva liseyi (indiki Rusiya 
Xarici İşlər Nazirliyinin Diplomatik Akademiyası) açılmışdır. Bu liseydə təhsil 
alanların nailiyyətləri aşağıdakı kriteriyalara: 

1) Dərslərə hazırlığın keyfiyyətinə; 

2] Dərs zamanı diqqətli olmağa; 

3] Yazılı tapşırıqların xarici görkəminə; 

4) Keçilən materialların mənimsənilməsinin möhkəmliyinə; 

5] Bilkləri düzgün tətbiq etmə bacarığına; 

6) Davranışma-əxlaqma; 

7] Neçə dəfə dərsdə olmadığına; 

8) Müəllim tərəfindən yazılan qeydlərin (iradların) sayına və səbəbinə görə 
qiymətləndirilirdi (https://cyberleninka.ru/.../sistema-otsenivaniya-znaniy-v-isto). 

Göründüyü kimi, təhsilalanların nailiyyətlərinin qiymətləndirilməsinin belə bir 
sistemdə biliklərin mənimsənilməsi ilə yanaşı, həm də əxlaq tərbiyəsinin 
formalaşmasına da xüsusi yer verilmiş, bir neçə kriteriyanın qiymətləndirilməsi 
ayrıca nəzərə alınmışdır. 

Bu gün tərbiyə prosesinin təşkilatçılarının peşə səriştəliliyini də yetərli hesab 
etmək olmaz. Bu sahədə çalışan adamların seçilməsi və xüsusi hazırlığına diqqətlə 
yanaşılmalı, bu işdə beynəlxalq təcrübədən öncə, milli tərbiyə sisteminin formalaşdığı 
dəyərlərə önəm vermək lazımdır. Tərbiyə işinin əsas məqsəd və vəzifələri, icra 
metodları elmə əsaslanmalı, təhsilin bütün pillələrində milli dəyərlərin üstünlüyü 
hesabına sistemli və ardıcıl olaraq təkmilləşdirilməlidir. Tərbiyə olunanlar erkən 
yaşdan sosiallaşmalı, onların ictimaiyyətə adaptasiyası əsas məqsəd olmalıdır. Bu 
sahədə çalışanların pedaqoji ustalığı, tərbiyəçiyə xas olan fərdi xüsusiyyətləri, işə 
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yaradıcı yanaşma və konkret pedaqoji situasiyalarda problemin optimal həlli yollarını 
düzgün tapmaq kimi keyfiyyətləri də olmalıdır. 

Nəticə və təkliflər 

Tərbiyənin keyfiyyəti haqqında yeni anlayışların, məktəbdə keyfiyyətin idarə 
olunması sisteminin təkmilləşdirilməsi və təhsil xidmətlərinin effektivliyinin 
dəyərləndirilməsi kimi bir sıra məsələlər də maraq doğurur. 

Bu gün qloballaşan dünyada tərbiyə prosesinin sistemli, məqsədyönlü tamlığına, 
humanistləşməsinə, bütün tərbiyəvi təsirlərin inteqrasiya olunmasına hər yerdə 
olduğu kimi, respublikamızda da böyük ehtiyac vardır. Bunlardan bəzilərini qeyd 
etmək olar: 

1. Təlim-tərbiyə münasibətlərinə aydınlıq gətirilməli, tərbiyə prosesinin 
məzmunu, metodları və təşkilinə verilən əsas tələblər zamana uyğunlaşmalı, tərbiyə 
prosesinin reallaşması yollarına yönəldilməlidir. 

2. Qloballaşmanın mənəvi dünyamıza təsirinə, xüsusən kütləvi informasiya 
vasitələri, telekanallar və internetə qarşı ciddi nəzarət olmalıdır. Milli mənəvi 
dəyərlərimizin qorunub saxlanılması ilə bağlı sistemli işlər görülməlidir. 

3. Milli-mənəvi dəyərlərimiz, islam əxlaqının gözəl qayəsi, tolerantlıq kimi 
məsələlərin erkən yaşlardan təbliği, təşviqi təmin olunmalı, bu məsələlər təhsilin 
pillə və səviyyələrinin yeni proqramlarında müəyyən mənada öz əksini mütləq 
tapmalıdır. 

4. Məktəb və cəmiyyət tərbiyə laboratoriyasına çevrilməli, hər bir təhsil alanın 
etik-əxlaqi norma və dəyərlərinin inkişaf dinamikası nəzarətdə olmalı, onun 
sosiallaşmasına və cəmiyyətin layiqli üzvü olmasına yönəlməlidir. 

5. Təhsil alanların nailiyyətlərinin dəyərlənməsində əxlaq tərbiyəsi mütləq nəzərə 
alınmalı, qiymətləndirilməli və bu, bütün tərbiyə konsepsiyaları və qaydalarında öz 
əksini tapmalıdır. Hər bir təhsilalanın əxlaqı ilə bağlı məlumatlar onların 
valideynlərinə, məktəb kollektivinə bəlli olmalıdır. 

6. Məktəb ictimai təşkilatlarının tərbiyə işinin əhatəsi geniş və hər bir təhsil alan 
üçün cəlbedici olmalıdır. Dövlət və cəmiyyət tərəfindən mili-mənəvi dəyərlərmizin 
təbliği və təşviqi, sosialyönümlü layihələri həyata keçirən ictimai təşkilatların 
fəaliyyəti rəğbətləndirilməlidir. 

7. Sinifdənxaric, məktəbdənkənar tərbiyə işləri təhsilin bütün pillələrində 
gücləndirilməli və əlaqələri genişləndirilməli, başlıca məqsədi tərbiyə alanların 
sosiallaşması olmalıdır. 

8. Tərbiyə işi ilə məşğul olanların - tərbiyəçilərin, təşkilatçıların, sosial 
pedaqoqların, psixoloqların və s. hazırlıq proqramlarına yenidən baxılmalı, onlardan 
daha çox özünü təcrübədə doğrultmuş variantlarına üstünlük verilməlidir. 
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Annotasiya Azərbaycan Respublikasının Prezidenti İlham Əliyevin Sərəncamı ilə 
2019-cu il «Nəsimi ili» elan olunmuşdur. 650 illik yubileyini qeyd et¬ 
diyimiz şair, həm Azərbaycan ədəbi dilini yüksək səviyyəyə qaldırdığı 
üçün, həm də fəlsəfi qəzəlin banisi kimi bütün dövrlərdə sevilərək 
oxunmuşdur. XX əsrin 30-cu illərindən bu günümüzə qədər orta 
məktəblərdə ustad sənətkarın həyat və yaradıcılığının hansı səviyyədə 
tədris olunması, şairin bədii irsindən hansı qəzəllərin seçilərək 
dərsliklərə salınması bu məqalədə diqqət mərkəzinə alınmışdır. 
Beləliklə, tədqiqatın obyekti Nəsimi yaradıcılığı, predmeti isə 
ümumtəhsil məktəblərinin dərslikləridir. Qeyd edək ki, İmadəddin 
Nəsiminin qəzəlləri ilk dəfə Azərbaycanda 1923-cü ildən çap olunmağa 
başlanılmışdır. M.F.Axundov adma Milli Kitabxanadan əldə etdiyimiz 
dərsliklərdən bəlli olur ki, artıq 1939-cu ildə 8-ci sinif «Ədəbiyyat» 
dərsliyində şairin beş qəzəli çap olunub. O zamandan etibarən müxtəlif 
dövrlərin tələblərinə uyğun dərs proqramlarında müəyyən dəyişikliklər 
edilməsinə baxmayaraq, ən çox tədris edilən şairin «Ağrımaz», «Dil 
bazarçısı», «Bulunmaz», «Məndə sığar iki cahan», «Dilbəra» qəzəlləri 
olub. Ədəbiyyat dərsliklərində bu söz sərrafının həyat və yaradıcılığının 
təsviri də dövrlərdən asılı olaraq dəyişilib. Məqalədə XX-XXI əsrlərdə 
Nəsimi yaradıcılığının şagirdlərə öyrədilməsi yolları araşdırılıb, eyni 
zamanda şairin dil özəlliklərinin dərsliklərə əlavə edilməsi ilə bağlı 
tövsiyələr verilib. 

Açar sözlər İmadəddin Nəsimi, ümumtəhsil məktəbi, dərslik, ədəbiyyat, ana dili. 
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President ilham Aliyev declared 2019 as "Year of Nasimi”. The poet 
whose 650 yearly anniversary is celebrated has always been loved for 
rising the Azerbaijani literary language to high level and also as the 
founder of philosophical ghazal. In this article the following points are 
in the center of attention: how the life and Creative activity of the great 
poet had been taught at the secondary schools since 30’s years of XX 
century, which ghazals from his artistic heritage have been included to 
the textbooks. So, the research object is the Creative activity of Imad- 
dadin Nasimi, the research subject is the textbooks of the secondary 
schools. It is necessary to rernark that the ghazals of I.Nasimi were 
firstly published in Azerbaijan since 1923. After investigating the text¬ 
books that we got from the National Library named after M.F.Akhundov, 
it becomes known that in 1939, at literature lesson of eight grade the 
poet’s five ghazals had been taught to the pupils. Since that time there 
have been carried out sorne changes according to the demands of the 
different period, mostly the following ghazals have been taught at 
schools: "It won’t ache” ("Aghrimaz”), "Language trader” ("Dil 
bazarchisi"], "Won’t be found” ( Bulunmaz"], "Two worlds rnight go in 
me" ("Mende sighar iki jahan"], "Dilbera”. In the literature textbooks 
the description of the life and Creative activity of the great poet have 
been changed depending on the different periods. In the article the au¬ 
thor researched the ways of teaching the pupils Nasimi's works in XX- 
XXI centuries, including recommended to add the language features of 
the poet’s works to the textbooks. 

Imaddadin Nasimi, secondary school, textbook, literature, mother 
tongue. 
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Giriş. 

Nəsimi irsinin öyrənilməsi 

İmadəddin Nəsimi XIV-XV əsr Azərbaycan xalqının dilini, bədii-fəlsəfi düşüncəsini 
öz yaradıcılığında əks etdirən ədəbiyyatımızın parlaq simalarından biridir. Bəşəri 
duyğu və düşüncələri əsasını qoyduğu fəlsəfi şeirlərində ifadə edən ustad sənətkar 
xalqının estetik zövqünün inkişafında əvəzsiz rol oynamışdır. Üç dili mükəmməl 
bilən şair qələmə aldığı əsərlərində dövrün tələblərinə uyğun həmin dillərin 
incəliklərindən böyük məharətlə istifadə etmiş, Azərbaycan ədəbiyyatında yeni 
istiqamət açmışdır. İmadəddin Nəsiminin əsərləri ilk dəfə 1844, 1871 və 1880-ci 
illərdə İstanbulda nəşr edilmişdir. Azərbaycanda isə 1923-cü ildə «Maarif və 
mədəniyyət» jurnalının 1-ci nömrəsində şairin bir sıra qəzəlləri — «Ey cənnətin 
xəndan gülü...», «Firqətin dərdindən ey can...», «Dəryayi mühit cuşa gəldi...», «Məndə 
sığar iki cahan...» və s. çap olunmuşdur. 1925-ci ildə görkəmli ədəbiyyatşünas alim, 
maarifçi Firidun bəy Köçərli «Azərbaycan ədəbiyyatı tarixi materialları» kitabında 
şairin qəzəlini çap etdirmişdir. 1926-cı ildə ədəbiyyatşünas alim Salman Mümtaz 
Nəsiminin qəzəllərini «Seçilmiş şeirlər» və «Şeirlər» adı ilə nəşr etdirmişdir 
[İmadəddin Nəsimi - 650. 2019, s.14]. Ümumiyyətlə, Nəsimi yaradıcılığından ilk dəfə 
əsaslı şəkildə bəhs edən məhz S.Mümtaz olmuşdur. Bundan sonra 1942-ci ildə 
H.Araslınm «Fədakar şair», 1962-ci ildə isə M.Quluzadənin «Nəsimi. Seçilmiş 
əsərlər» kitabı ərsəyə gəlir. Ustad sənətkarın ana dilində divanının elmi-tənqidi 
mətnini ilk dəfə professor Cahangir Qəhrəmanov nəşrə hazırlamışdır. O, Nəsimi 
divanının Bakı, Sankt-Peterburq, Daşkənd, İrəvan əlyazma nüsxələri, əski çap 
kitabları və digər mənbələr əsasında elmi-tənqidi mətnini tərtib etmiş, 1969-cu ildə 
«İmadəddin Nəsimi əsərlərinin elmi-tənqidi mətni və leksikası» mövzusunda 
doktorluq dissertasiyası müdafiə etmişdir. Həmin əsər 1970-ci ildə «Nəsimi — 
«Divan»ınm leksikası» adı ilə monoqrafiya şəklində nəşr olunmuşdur [Qəhrəmanov 
C. 1970]. 1973-cü ildə isə ərəb qrafikası ilə tərtib etdiyi elmi-tənqidi mətnini çap 
etdirmişdir. 

Nəsimi irsinin Azərbaycanda əsaslı şəkildə öyrənilməsi 1970-ci illərdən başlayır. 
Ulu öndər Heydər Əliyevin təşəbbüsü ilə ilk dəfə Nəsiminin 600 illik yubileyi 
YUNESKO-nun tədbirləri siyahısına daxil edilmiş və 1973-cü ildə beynəlxalq 
miqyasda qeyd olunmuşdur. Məhz bu illərdə şairin irsinin əhatəli şəkildə tədqiqinə 
başlanılmışdır. Həmid Məmmədzadənin Nəsiminin «Fars divanı» (1972), H.Araslınm 
«Nəsimi monoqrafiyası» (1972), «Nəsimi. Seçilmiş əsərləri» (1973), C.Qəhrəma¬ 
novun «Nəsimi. Məndə sığar iki cahan» və ərəb əlifbası ilə üçcildlik elmi-tənqidi 
mətni xüsusi qeyd olunmalıdır (1973-cü ildə Dilçilik İnstitutuna, metro stansiyasına 
və Bakının rayonlarından birinə Nəsiminin adının verilməsi, 1979-cu ildə şairin 
heykəlinin ucaldılması da məhz yubiley ərəfəsində görülən işlərin nəticəsidir). 

1985-ci ildə 20 cildlik «Azərbaycan klassik ədəbiyyatı kitabxanası»nm 5 cildi 
Nəsimiyə həsr edilmiş, Ə.Səfərli tərəfindən «İ.Nəsimi. Seçilmiş əsərləri» kitabı ərsəyə 
gəlmişdir. Dilçi alimlər tərəfindən Nəsimi dilinin leksikası, frazeologiyası, qrammatik 
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xüsusiyyətləri araşdırılmış, Azərbaycan şivələri ilə müqayisəli tədqiqatlar aparıl¬ 
mışdır. 

Bu gün Nəsimi irsinin yenidən tədqiqi və şairin xatirəsinin yad edilməsi yenidən 
gündəmə gəlmişdir. Bunun səbəbi isə İmadəddin Nəsiminin 650 illik yubileyini 
nəzərə alaraq, ölkə Prezidenti İlham Əliyevin 11 yanvar 2019-cu il tarixli Sərəncamı 
ilə 2019-cu ilin «Nəsimi ili» elan olunmasıdır. Bu yubiley şairin zəngin irsinin yeni 
istiqamətdə tədqiqinə təkan verdi. İrəlidə qeyd etdiyimiz kimi, artıq uzun müddətdir 
ki, filosof şairin qiymətli xəzinəsi tədqiq olunur, qəzəlləri geniş oxucu kütləsi 
tərəfindən sevilə-sevilə oxunur. XX əsrin əvvəllərindən orta məktəblərin dərs 
proqramına salınmaqla şagirdlər Azərbaycan ədəbi dilinin Nəsimi dövrü ilə 
yaxından tanış olurlar. Bu gün orta məktəb dərslikləri yeni sistem əsasında 
hazırlandığı üçün həmin kitablardakı vəziyyət, oradakı Nəsimi irsinin təhlili və 
təbliğinin hansı səviyyədə olması və ötən illərin proqramları ilə müqayisələrin 
aparılması aktuallıq kəsb edir. 

İmadəddin Nəsimi yaradıcılığı «Ədəbiyyat» dərsliklərində 

Təxminən bir əsrlik dönəmdə Nəsiminin irsinin şagirdlərə hansı səpkidə 
öyrədilməsi bizdə maraq doğurdu və bu istiqamətdə araşdırma aparmağı qərara 
aldıq. Həm ədəbiyyat dərslikləri, həm də müntəxəbat kitablarına nəzər saldıq. 
Dövrün tələblərinin, ictimai-siyasi həyatın dərsliklərdən yan keçmədiyini müşahidə 
etdik. 

1939-cu ildə klassik ədəbiyyatın tədrisi 8-ci sinifdə keçildiyi üçün İ.Nəsimi 
yaradıcılığı da məhz həmin dövrdə tədris olunmuşdur. Böyük ədəbiyyatçı 
F.Qasımzadənin tərtib etdiyi müntəxəbata Nəsimi yaradıcılığından seçmələr — 5 
qəzəl [o cümlədən «Dilbəra, mən səndən ayru ömrü, canı neylərəm» başlıqlı qəzəli) 
daxil edilmişdir [Ədəbiyyat xrestomatiyası. 1939, s.119-123]. Əksər sözlərin də izahı 
kitabda əks olunmuşdur. Təəssüf ki, müntəxəbatla yanaşı, həmin dövrün 
«Ədəbiyyat» dərsliyi əlimizdə olmadığı üçün orada 1.Nəsimi yaradıcılığının hansı 
şəkildə tədris edilməsi, şairin həyatının və bədii irsi ilə bağlı təlimin hansı şəkildə 
aparılması haqqında məlumatımız yoxdur. 

1949-cu il «VIII-X siniflər üçün Ədəbiyyat tarixi proqramının layihəsi»nə nəzər 
saldıqda məlum oldu ki, həmin dövrdə Nəsiminin həyat və yaradıcılığının tədrisinə 
6 saat vaxt ayrılmış, xüsusi olaraq, şagirdlərə «Bulunmaz» və «Ey əzəli can ilə 
cananımız» qəzəllərinin öyrədilməsi məsləhət görülmüşdür. Həmin illərdə 
Nəsiminin dövrü və həyatı, onun şeirlərində dövrün ictimai zülmünə və din 
xadimlərinə etiraz, yaradıcılığının əsas xüsusiyyətləri, şairin Azərbaycan ədəbiyyatı 
tarixindəki yeri tədris olunur və Nəsimi Azərbaycan dilində yazılan şeiri yüksək 
zirvəyə qaldıran ilk böyük sənətkar kimi şagirdlərə sevdirilir [Qasımzadə E, Xəndan 
C., Araslı H. 1949, s.24]. Qeyd edək ki, filologiya elmləri namizədləri F.Qasımzadə, 
C.Xəndan və H.Araslı tərəfindən tərtib edilmiş bu proqram Azərbaycan SSR Maarif 
Nazirliyi YİK(b)P Mərkəzi Komitəsinin məfkurə məsələlərinə dair qərarlarına 
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əsaslanaraq hazırlanmışdır. 

1949-cu ildə 8-ci sinifdə tədris olunan «Ədəbiyyat müntəxəbatı» dərsliyinə «Ey 
əzəli», «Camalın fitnəsi», «Şəmi fələk», «Dedilər», «Neylərəm», «Bulunmaz», 
«Dəryayi-mühit cuşə gəldi», «Sığmazam» qəzəlləri daxil edilmişdir. Görünür, bu 
illərdə klassikaya, qəzəl və muğama daha çox maraq olduğu üçün dövrün tələblərinə 
uyğun olaraq, şagirdlər bu qədər qəzəllə tanış edilir. M.Füzuli yaradıcılığının 
tədrisinə nəzər saldıqda da məlum olur ki, «Leyli və Məcnun» poeması və 
«Şikayətnamə» satirik epik əsəri ilə yanaşı, 8 qəzəli şagirdlərə təqdim edilir 
[Ədəbiyyat müntəxəbatı. 1949, s.252-259, s.267-304]. 

1957-ci ilin 8-ci sinif «Ədəbiyyat müntəxəbatı»na «Dil bazarçısı» və «Ağrımaz» 
qəzəlləri daxil edilib [Ədəbiyyat müntəxəbatı. 1957, s.140-141]. 

Burdan belə nəticə çıxarmaq olar ki, XX əsrin I yarımilliyində İ.Nəsimi 
yaradıcılığına xüsusi önəm verilmiş və geniş tədris olunmuşdur. Lakin 1960-cı ilin 
8-ci sinif «Ədəbiyyat» dərsliyini vərəqlədikdə bir qədər təəccübləndik. Çünki həmin 
dərslikdə bütün məşhur klassiklərə yer verilməsinə baxmayaraq, İ.Nəsiminin həyat 
və yaradıcılığı yalnız dövrün qısa xülasəsini təqdim edən «XIII-XVI əsr Azərbaycan 
ədəbiyyatı» mövzusunun daxilində səhifə yarımlıq bir material şəklində təqdim 
olunur. Burada çox qısa olaraq Nəsiminin həyatından (4 cümlə ilə), sonra 
yaradıcılığının ziddiyyətli tərəflərindən bəhs olunur. Göstərilir ki, «O, bir tərəfdən 
böyük şair olaraq yaradıcılığında Nizami ənənələrini davam etdirmiş, xalqın həyat 
və məişətində gördüyü çətinliklərdən danışmış, ruhanilərə qarşı mübarizə aparmış, 
digər tərəfdən özü də yeni bir təriqət başçısı kimi dünya və kainat haqqında dini 
fikirlər söyləmişdir; bir tərəfdən həyatdan, həyatın gözəlliklərindən istifadə etməyi, 
təbiətin sirlərini öyrənməyi, biliyi, elmi təbliğ edib, o biri tərəfdən dini, tərki- 
dünyalıq fikirlərini yayan əsərlər yaratmışdır» [Ədəbiyyat. 1960, s.113]. Əslində 
«XIII-XVI əsrlərdə Azərbaycan ədəbiyyatı» mövzusunda namizədlik dissertasiyası 
müdafiə etmiş və 1958-ci ildə AMEA-nın müxbir üzvü seçilmiş Həmid Araslının 
1960-cı ildə bu dərslikdə İ.Nəsimi yaradıcılığına səthi toxunması çox təəccüb 
doğurur. Qeyd edək ki, şairin həyat və yaradıcılığı haqqında ədəbiyyatşünas alim, 
akademik Həmid Araslı 1942-ci ildə «Fədakar şair (İmadəddin Nəsimi)» oçerkini 
qələmə almışdır. O, həmçinin M.Rəfili ilə birgə «Qədim ədəbiyyat» (Nəsimidən bəhs 
olunur, 1942, 1945), «İmadəddin Nəsimi» (1972) və Nəsiminin 600 illik yubileyi 
ərəfəsində nəşr olunan «Nəsimi» (Azərbaycan, rus, ingilis, fransız, alman, ərəb, fars 
dillərində, 1973) kitablarında şairin həyatının bəzi qaranlıq məqamlarına aydınlıq 
gətirmiş, Nəsimi şeirinin dil və poetik ifadə gözəlliklərindən söz açmışdır. 
[İmadəddin Nəsimi - 650. 2019, s.14]. Əslində, Nəsimi irsinin tədqiqatçısı kimi, 
H.Araslı həmin dərslikdə bu mövzuya daha geniş yer verilməsinə cəhd göstərməli 
idi. Görünür, proqramın tərtibi ondan asılı olmayıb. 

Lakin F.Qasımzadə tərəfindən tərtib edilmiş 1960 və 1961-ci illərin «Ədəbiyyat 
müntəxəbatı» dərsliyinə 1957-ci ildə olduğu kimi, şairin «Dil bazarçısı» və 
«Ağrımaz» qəzəlləri daxil edilmişdir [Ədəbiyyat müntəxəbatı. 1960, s.138-139; 
1961, s.138-139]. 
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1963-cü ilin 8-ci sinfində qədim dövr ədəbiyyatı keçilsə də, Nizami Gəncəvidən 
sonra yalnız Məhəmməd Füzuli yaradıcılığı əks olunmuşdur. İ.Nəsimi isə 
ümumiyyətlə proqrama salınmamışdır. 1965-ci ildə isə 9-cu sinifdə qədim dövr 
tədris olunub. Burada da analoji hal təkrar olunur. Dərslikdə Nəsimiyə yer 
ayrılmamışdır. Lakin 1964-cü ilin 9-cu sinfində 60-cı ildə olduğu kimi, «XVII əsrə 
qədərki Azərbaycan ədəbiyyatı və mədəniyyəti haqqında ümumi məlumat» 
bölməsində təxminən 2 səhifəlik məlumatla rastlaşırıq [Əbədiyyat. 1964, s.47-48]. 

1969-cu ilin 8-ci siniflər üçün «Ədəbiyyat müntəxəbatı» kitabında şairin «Dil 
bazarçısı» və «Ağrımaz» qəzəlləri öz əksini tapmışdır [Ədəbiyyat müntəxəbatı. 1969, 
s.192-193]. 1971,1973,1977-ci illərdə də şagirdlərə eyni qəzəllər öyrədilib. Hətta 
1981-ci ildə yenidən proqramda dəyişiklik edilərək məhz bu qəzəllər seçilib. Burdan 
belə nəticə çıxır ki, təxminən 20 illik bir müddət ərzində (bəzi illərdə ümumiyyətlə 
proqramdan çıxarılsa da) şagirdlərə əsasən bu iki qəzəl tədris edilib. Onlardan biri 
şairin ölümü ilə əlaqələndirildiyi üçün aktuallığını itirməmiş, demək olar ki, bütün 
dövrlərdə diqqət mərkəzində olmuşdur. Digəri isə şairin dil və məzhəblə bağlı 
düşüncələrini əks etdirir: 

Dil bazarçısı yalandır, varmazam bazarına 
Gerçək olmaz əgri dil, inanmazam iqrarına. 

Sadiq oldur, dilini könlü ilə bir eyləyə 

Əyri dildən nəsnə gəlməz, durmuşam inkarına... 

Çün Nəsiminin qəmindən Fəzlhəq vaqifdürür 
Qəm deyil, gər kimsə olmaz müttəle əsrarına. 

[Ədəbiyyat müntəxəbatı. 1971, s.192]. 

1970, 1972, 1975, 1979-cu illərdə «XIII-XVI əsrdə Azərbaycan ədəbiyyatı» 
bölməsində dövrün şairləri ilə yanaşı, «fəlsəfi qəzəlin banisi» kimi təqdim olunan 
Nəsimi yaradıcılığından nümunələr göstərilmədən çox qısa (1-2 səhifə olmaqla) 
məlumat verilir. Qeyd edilir ki, «Azərbaycan ədəbi dilinin xüsusiyyətlərindən 
bacarıqlı bir sənətkar kimi istifadə edən Nəsimi şeirimizin bədii cəhətdən 
zənginləşməsində mühüm rol oynamışdır» [Ədəbiyyat. 1970, s.78]. Qeyd etdiyimiz 
kimi, 1970-ci ildən Nəsimi irsinin öyrənilməsi geniş vüsət alsa da, şairin 600 illik 
yubileyi təntənəli surətdə qeyd olunsa da, bu təntənə orta məktəb dərsliklərindən 
yan keçmişdir. 

80-ci illərin ortalarına doğru Nəsimi yaradıcılığı tədricən dərsliklərdə daha geniş 
əks olunmağa başlayır. 1984-cü ildə 8-ci sinif «Ədəbiyyat» dərsliyində şairin həyat 
və yaradıcılığı haqqında məlumat verilir, ictimai və fəlsəfi qəzəlləri, xüsusən «Məndə 
sığar iki cahan» və «Ağrımaz» qəzəlləri təhlil edilir, Nəsimi dilinin bədii 
xüsusiyyətləri, şeirlərində işlənmiş qədim Azərbaycan-türk sözləri diqqətə çatdırılır 
[Ədəbiyyat. 1984, s.79-93]. 

1985-ci ildə isə «Ədəbiyyat müntəxəbatı»na şairin «Məndə sığar iki cahan» və 
«Ağrımaz» qəzəlləri ilə yanaşı, «Bulunmaz» qəzəli də daxil edilir. «Bulunmaz» rədifli 
qəzəlində görkəmli söz ustadı eyni anlamda həm türk mənşəli «könül», həm də fars 
mənşəli «dil» sözlərindən istifadə etməklə poetiklik yaratmışdır: 
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Dərdü qəm ilə yandı könül, yar bulunmaz, 

Çar darü diyar istədi, dəyyar bulunmaz... 

Adət budurur kim, dili dildarə verərlər, 

Dil getdi əlimizdənü dildar bulunmaz. 

[Ədəbiyyat. 1985, s.106]. 

Ümumiyyətlə, Nəsiminin dilində sinonimlər öz rəngarəngliyinə görə seçilir. O, 
eyni məqamda həm milli, həm də alınma sözdən istifadə edir. Sinonimlər bəhsinin 
tədrisində Nəsimi yaradıcılığının bu incəliklərini şagirdlərin nəzərinə çatdırmaq 
lazımdır. Məsələn, yuxarıda adını çəkdiyimiz «Dil bazarçısı» qəzəlində milli mənşəli 
dil sözündən istifadə edir, «Mən» rədifli digər qəzəlində isə fars mənşəli zəban 
sözünü işlədir: 

Mən atəş-i nur-i eşq-i həqqəm, 

Musayə zəban, zəban mənəm, mən! 

Sadiq oldur dilini könlü ilə bir eyləyə 

Əyri dildən nəsnə gəlməz, durmuşam inkarına. 

«Var bu cahanda özgə bir cahanımız» başlıqlı qəzəlində isə həm türk mənşəli dil, 
həm də ərəb mənşəli lisan sözləri ilə rastlaşırıq: 

Sən bu Nəsiminin dilini anla, bil sözün 
Kim var bu dildən özgə bir lisanımız. 

Əslində, şairin dilinin üslubi xüsusiyyətləri izah olunarkən bu incə məqamlara 
da diqqət çəkmək lazımdır. 

1994-cü ildə Ə.Səfərli və X.Yusifli tərəfindən tərtib edilmiş IX sinif «Ədəbiyyat» 
dərsliyində ilk öncə şairin doğulduğu dövr haqqında Əmir Teymur və Toxtamış 
istilaları haqqında məlumat verilir. Daha sonra orta əsrlərdə hakim dini ideologiya 
ilə yanaşı mövcud olan, hətta onunla barışmayan cərəyanlar, o cümlədən hürufizm 
cərəyanı, onun mahiyyəti və ideoloqları haqqında üç səhifə məlumat verilir. Bunun 
ardınca həyatı və çox geniş şəkildə yaradıcılığı (4 səhifədə) təhlil edilir [Ədəbiyyat. 
1994, s.152-174]. Şairin yaradıcılığından bəhs edərkən göstərilir ki, Nəsimi öz 
zəmanəsinin yalan və hiylə üzərində qurulduğunu, vəfalı insanların olmadığını 
bildirir, dünyanı tikanlı bağa bənzədir: 

Bivəfadır çün bu aləm, kimdən istərsən vəfa, 

Bivəfa aləmdəyari-vəfadar istəmə... 

Yaxud: 

Yoxdur vəfası dünyanın, aldanma anın alma, 

Rəngindən oldu münfəil hər kim boyandı alma 
[Ədəbiyyat. 1994, s.160]. 

Dərslik müəllifləri bu bölmədə «Nədir», «Etməgil» rədifli və «Düşdü yenə dəli 
könül gözlərinin xəyalinə» başlıqlı qəzəllərinin də qısa təhlilini verməklə şagirdləri 
Nəsimi dühası ilə yaxından tanış etməyə çalışırlar. Bundan sonra isə əsas diqqət 
mərkəzində olan «Sığmazam» rədifli və «Dilbəra, mən səndən ayru» başlıqlı 
qəzəlləri beytlər üzrə təhlil edilir. Beləliklə, şagirdlər qəzəllərin bədii xüsusiyyətləri, 
Nəsimi dilinin incəlikləri ilə də yaxından tanış olurlar. Hər səhifənin sonunda mənası 
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aydın olmayan, çətin sözlərin, həmçinin arxaizmlərin izahı verilir. 

Apardığımız araşdırmalar göstərdi ki, 2000-ci ilə kimi IX sinif «Ədəbiyyat» 
dərsliyi eyni kollektiv tərəfindən tərtib olunub və bu illər ərzində Nəsiminin 
tədrisində heç bir dəyişiklik müşahidə edilmir [Ədəbiyyat. 2000, s.151-174]. 

Kurikulum proqramı əsasında tərtib olunmuş müasir dərsliklərdə isə artıq başqa 
mənzərə ilə rastlaşırıq. 2015-ci ildə nəşr olunmuş 8-ci sinif «Ədəbiyyat» dərsliyi 
H.Araslıdan sitatla başlayır, sonra «Ağrımaz» qəzəli təqdim olunur [Ədəbiyyat. 2015, 
s.39-42]. I dərsdə qəzəl öyrədilir, II dərs əsərin təhlilinə həsr olunur. Burada əruz 
vəzni və onun bəhrləri haqqında qısa məlumat verildikdən sonra rəməl bəhri izah 
olunur. Sonda isə Nəsiminin hürufizmi təbliğ etməsi və bu qəzəlin edam öncəsi 
yazılması haqqında qısa (4 cümlə ilə) məlumat verilir. III dərs qəzəl üzrə «tətbiq- 
müzakirə-yaradıcı iş»dən ibarətdir. Dərsliyin sonunda mövzular üzrə təqdim olunan 
internet mənbələri arasında mövzu üzrə «Ağrımaz» və Nəsimi filmi haqqında 
vikimənbələr göstərilib [Ədəbiyyat. 2015, s.205]. Çətin anlaşılan sözlər isə kitabın 
arxasındakı lüğətdə əks olunub. 

Bütün bunlarla yanaşı, qeyd etməliyik ki, mövzu üzrə ilk dərsdə «Ağrımaz» 
qəzəlinin yaranma səbəbi, şairin dünyagörüşü ilə bağlı heç bir məlumat verilmir. 
Əslində, nəzərə alınmalı idi ki, bu, şagirdin İmadəddin Nəsimi yaradıcılığı ilə ilk 
tanışlığıdır. Bu səbəbdən də şairin həyat və fəaliyyəti haqqında müəyyən informasiya 
verilməsi məqsədəuyğun olardı. 

Şagirdə izah olunmalıdır ki, gənc yaşlarından müxtəlif təriqətlərlə — eyni əqidə, 
məslək sahiblərini birləşdirən təşkilatlarla maraqlanan Nəsimi zülmə, ədalətsizliyə 
qarşı çıxan hürufilərə (onlar varlığın sirrini ərəb əlifbasının hərflərində görürdülər) 
qoşulmuşdur. Onun əsərlərinin böyük bir qismi hürufi ideyalarının şərhinə və 
təbliğinə həsr olunub. Hürufiliyi təbliğ etdiyinə görə təqib olunan şair 1417-ci ildə 
Hələb şəhərində edam edilmişdir. Ehtimal olunur ki, «Ağrımaz» qəzəli edam öncəsi 
yazılmışdır. Şeiri oxuduqca tutduğu yolun doğru və ədalətli olduğuna ürəkdən 
inanan cəsarətli, yenilməz insan obrazı göz önündə canlanır. Bu obrazı hərtərəfli 
səciyyələndirmək və dəyərləndirmək üçün şeirdəki hər sözün, ifadənin üzərində 
ciddi düşünmək və əsərdə geniş istifadə olunmuş təzadların rolunu aydınlaşdırmaq 
faydalıdır. 

Dərsin sonunda «Məzmun üzərində iş» bölümündə şagirdlərə tanış olmayan 
sözlərin mənasının aydınlaşdırılması tapşırılır. Dərsliyin sonundakı lüğətdə isə 
həmin sözlərin hamısı əks olunmamışdır. Yenə şagirdlər çətinliklə üzləşirlər. 

Eyni sistem əsasında tərtib olunmuş 2018-ci ilin 10-cu sinif «Ədəbiyyat» dərsliyi 
M.Quluzadədən aşağıdakı sitatla başlayır: «Üç dili mükəmməl bilməsi sayəsində 
Nəsimi Yaxın Şərq bədii fikrinin ən gözəl nailiyyətlərinə yiyələnmiş, geniş biliyə, 
parlaq istedada, yüksək sənətkarlıq mədəniyyətinə malik ustad bir şair kimi 
Azərbaycan şeirinə və türk xalqlarının ədəbiyyatına yeni istiqamət vermişdir» 
[Ədəbiyyat. 2018, s.57]. 

Sonra hürufi şair kimi Nəsiminin həyatı və yaradıcılığı qısa təhlil edilir və 
yaradıcılığı iki istiqamət üzrə- təriqət şeirləri və dünyəvi şeirlər olmaqla diqqətə 
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çatdırılır. Ardınca şairin «Sığmazam» rədifli qəzəli və onun sadələşdirilmiş təqdimatı 
verilir. III dərsdə isə qəzəlin təhlili aparılır. Qeyd edək ki, bu məlumatda onun 
yaşadığı mühit, üzləşdiyi çətinliklər olduqca ötəri təsvir edilir. Şairin əvvəlcə sufizmə, 
sonra hürufizmə meyil etməsi vurğulansa da, bu iki cərəyanı fərqləndirən məqamlar, 
şairin dünyagörüşündəki dəyişikliklərin səbəbi qeyd olunmur. 

Əslində, sufi sözünün mənşəyi ilə bağlı fərqli fikirlər yayılsa da, sufilərin 
başqalarından fərqlənmək üçün yun xirqə və ya paltar geyindiklərini nəzərə alıb, 
tədqiqatçılar bu ifadənin daha çox «yun» mənalı suf sözü ilə bağlı olduğunu iddia 
edirlər. «Sufizm məhz həmin dünyapərəstliyə, mənfəətgirliyə, sərvətpərəstliyə, haqqı 
atıb dünyanı tutmağa qarşı dinc etiraz forması kimi təzahür edib intişar tapdı. 
Sufizmin bir etiqad və düşüncə tərzi kimi özünəqədərki başqa din və fəlsəfi 
görüşlərlə bağlılığı və oxşarlığı olsa da, o, islam dininin bətnindən doğulmuş, mühüm 
bir islam hadisəsi kimi nəşət etmişdi. Doğrudan da, onun əsas qaynaqları məhz 
islami cəmiyyətin atributlarıdır» [Babayev Y. 2007, s.12]. Əsasən XIV-XV yüzilliklərdə 
təzahür edən sufizmdə «vəhdəti-vücud» nəzəriyyəsi xüsusi rol oynadığı üçün dərsdə 
yeri gəlmişkən bu haqda da şagirdlərə məlumat verilsəydi, daha yaxşı olardı. 
«Vəhdəti-vücud» nəzəriyyəsinin sufilərlə hürufiləri birləşdirməsi də qeyd 
olunmalıdır. 

Əvvəllər sufizmə meyil edən Nəsimi sonradan ustadı Nəiminin təsiri ilə 
hürufizmə sığınır. Dərslikdə «hürufizm» termini izah olunmasa da, onun mahiyyəti 
qısa şərh olunmuşdur. Sonra isə «Sığmazam» qəzəli və onun təhlili verilmişdir. Lakin 
mövzunun təhlilində şeirdəki arxaik sözlər, onların izahı, daha doğrusu, lüğət üzrə 
iş nəzərdə tutulmamışdır. Əvvəlki dövr dərsliklərində poeziya, o cümlədən nəsr 
nümunələrində işlənmiş ümumişlək olmayan sözlər [arxaizmlər, terminlər və s.) hər 
mətnin altında qeyd olunurdu ki, bu da şagirdlərin söz ehtiyatının zənginləşməsində, 
dilin leksik qatlarının mənimsədilməsində mühüm rol oynayırdı. Doğrudur, dərsliyin 
sonunda lüğət verilsə də, burada qəzəldə işlənilmiş, mənası şagirdlər üçün aydın 
olmayan sözlərin hamısı əks olunmamışdır. 

İmadəddin Nəsimi yaradıcılığı 

fənlərarası inteqrasiyanın obyekti kimi 

Kurikulum proqramında Azərbaycan dili dərsliklərində bədii mətn parçaları 
verildiyi halda, «Ədəbiyyat» dərsliyində də dilçilik termini kimi arxaizmlərin, 
sinonimlərin izahı verilə bilərdi. Bu isə tətbiqi baxımdan fənlərarası əlaqənin 
inkişafına təkan verərdi. Belə olan halda şagird artıq Azərbaycan dili dərsində leksik 
söz qruplarını öyrənərkən bədii ədəbiyyat nümunələrindən asanlıqla sitat gətirə 
bilər. 

Nəsimi dilində çünki bağlayıcısının həm çün şəklində, həm də çünki şəklində 
işlənilməsi müşahidə olunur: 

Ərşlə fərşü kafü nun məndə bulundu cümlə ciin, 

Kəs sözünü və əbsəm ol, şərhü bəyanə sığmazam. 
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Zərrə mənəm, günəş mənəm, çar ilə pəncü şeş mənəm, 

Surəti gör bəyan ilə, ciinki bəyanə sığmazam. 

Şagirdlərə izah olunmalıdır ki, müasir Azərbaycan dilində çünki şəklində 
sabitləşmiş bağlayıcı bu gün sadə sayılsa da, Nəsimi dövründə çün və ki 
hissələrindən ibarət mürəkkəb söz idi. Müşahidələr göstərir ki, Nəsiminin dilində 
çün variantının işlənmə tezliyi daha çoxdur. 

Nəsiminin dib, ən əsası, həm də həmcins üzvlərdən, sinonimlərdən incəliklə 
istifadə etməsinə görə seçilir. Dildə məharətlə üslubi fiqurlar yaradan şair, demək 
olar ki, əksər şeirlərində sinonimik cərgə yaratmışdır. Məsələn: 

Təbibib, şərbətim, diirdim, nəbatim, şəkkərim, qəndim, 

Əlacım, məlhəmim, çarəm, Cəlunis ilə Loğmanım. 

[1.Nəsimi. 1973. s.143]. 

Bu baxımdan, Azərbaycan dili dərsində — sinonim bəhsində ev tapşırığı olaraq 
şagirdlərə 1.Nəsimi qəzəllərindən nümunələr toplamaq tövsiyə oluna bilər. Bu, 
şagirdlərdə həm yaradıcılıq qabiliyyətinin, nitqinin inkişafına, həm də ədəbiyyata 
marağının artmasına səbəb ola bilər. 

Şairin dilində yaşadığı dövrün izlərini - etnoqrafik leksikanı əks etdirən kifayət 
qədər tarixizmlər də işlənmişdir. Onlardan biri kəpənək sözüdür. Müasir dil 
baxımdan həşərat kimi anlaşılan kəpənək sözü şairin dövründə geyim adıdır. 
Məsələn, nümunəyə diqqət edək: 

Kəpənək geymişəm əndişədən azad olubam, 

Üşümək müşkilini eylədi asan kəpənək. 

[Qəhrəmanov Ç. 1970, s.117]. 

Nəsiminin qiyafətinin bu cür dəyişməsinin səbəbi ustadı Fəzlullah Nəiminin 
müridlərinə ithafən yazıb göndərdiyi «Vəsiyyətnamə» əsərindəki xəbərdarlıq idi: 

«Öz geyiminizi xarici görünüşünüzü dəyişin, şirvanlı və dağlı camaatının şəklinə 
salın. Möhkəm və əlçatmaz ucqarlara gedin. Bu işi olduqca tez edin ki, hələ ordudan 
arxanızca heç kim gəlməmiş və tələfata uğramamış getmiş olasınız. Əlbəttə, əlbəttə, 
getməkdə tələsin. Uzaq dağlıq yerlərə çəkilin». 1 

Təbii ki, ustadına sonsuz sevgi bəsləyən Nəsimi «Vəsiyyətnamə»dəki bu çağırışa 
biganə qala bilməzdi və o, qısa zaman çərçivəsində libasını dəyişərək səfərə çıxır və 
ucqar bir dağ kəndinə pənah aparır. 

Şairin «Kəpənək» rədifli iki şeiri vardır ki, bunların biri türkcə, digəri isə farscadır. 
Ana dilində yazdığı qəzəlində daha sadə təqdimatla kəpənəyin mahiyyəti açılır, 
burda sözün nisbətən həqiqi mənaları diqqəti çəkir. Burada kəpənək üşüməkdən 
qorunmaq vasitəsidir. Akademik R.Hüseynovun «sözün həm nökəri, muzduru, 
xidmətçisi, həm də ustadı, hakimi, padşahı, pərdəli və pərdəsiz» kimi təqdim etdiyi 
Nəsiminin farscadakı bir şeirində kəpənəyin məhz onun aid olduğu təriqətlə bağlılığı 


1 http://www.anl.az/el/emb/inesimi.pdf 
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açıq hiss olunur. «Sufilərin özlərini qorumaq üçün əməl etdikləri bəlli vərdişlərdən, 
rəsmlərindən (qaydalardan) biri dərin konspirasiya, çevik uyğunlaşma olmuşdur. 
Onlar təqiyyə - zahiri qorunma məqsədilə hər hansı məzhəbin, ya təriqətin aparıcı, 
ya hökmran mövqe tutduğu məkanda yaşamalı olduqları təqdirdə üzdən özlərini 
həmin məzhəb və təriqətlərə bağlı olan kimi göstərməyə çalışmalıydılar. Geyim 
atributları da bu uyğunlaşmanın gözəgörünən əlamətlərindən idi». 2 Məhz bu 
səbəbdən şair qeyd olunan şeirində kəpənək sözünün əsl mahiyyətini açmışdır. O, 
kəpənək geyərək qoşulduğu cərəyanın daha mükəmməl olduğunu, məhz burada 
axtardığını — cənnəti, huri-qılmanı tapdığını vurğulayır. 

Müasir türk dilində kəpənək sözü «çobanların geyindikləri tikişsiz, qolsuz, 
keçədən paltar» anlamında hələ də işlənir. Bu dildə, həmçinin «insanları geyiminə 
görə qiymətləndirmək doğru olmaz» mənasında «kepenek altında er yatar» 
frazeologizmi də mövcuddur. 

«Kitabi-Dədə Qorqud» dastanlarında da kəpənək leksik vahidi işlənmişdir: 
«Oğlana qara kəpənək gedirmişlərdi». 

Nəsiminin qəzəllərində Azərbaycan dilinin kaloritini əks etdirən qədim türk 
sözləri də işlənmişdir. Məsələn: 

Dilbər aydır, ey Nəsimi, sabir ol, qılma fəğan 
Mən bu gün səbr eyləsəm,danla, fəğanı neylərəm? 

Bu sətirlərdə işlənmiş aymaq «demək» feili uzun müddət ədəbi dilimizdə 
ümumişləkliyi ilə seçilmişdir. Ayıtmaq feili «Kitabi-Dədə Qorqud» dastanında da çox 
işlənən feillərdəndir. Məsələn, El-evünüzdə çalıb ayıdan ozan olsun! Əlin bögrinə urar, 
aydar [«Kitabi-Dədə Qorqud» dilinin izahlı lüğəti. 1999, s.14]. 

Qeyd edək ki, bu feil XIX əsrə kimi ədəbi dilimizin aktiv lüğət fonduna daxil olmuş, 
tədricən ümumişləklik xüsusiyyətini itirmiş, yalnız dialektlərdə qalmışdır. E.Əzizov 
bu qədim ay kökünün Füzuli rayon şivələrində saxlandığını yazır: — O ma: söz aydı 
[Əzizov E. 2016, s.213]. 

Kürdəmir şivəsində isə bu feil aydırmax («demək, anlatmaq») şəklində hələ də 
işlənməkdədir: — Anasına aydırdı ki, o qızı isseyir [Azərbaycan dilinin dialektoloji 
lüğəti, s. 22]. 

Müasir türk dilində də bu ifadə köhnəlmiş və yalnız dialektlərdə qalmışdır. Lakin 
türkmən dilində isə «demək, söyləmək; danışmaq; yerinə yetirmək; adlandırmaq» 
mənalarında aytmak feili işlənmə aktivliyini saxlamışdır [Туркменско-русскии 
словарһ. 1968, 35]. 

R.Məhərrəmovanın araşdırmalarına görə, Həbibi və Xətai yaradıcılığında da 
aymaq feili kifayət qədər işlənmişdir [Məhərrəmova R. 2012, s.49]. 

V.Aslanov haqlı olaraq qeyd edir ki, «Nəsimi şeirlərində ərəb-fars söz və söz 
birləşmələrinin çoxluğuna baxmayaraq, onun dilinin əsasında XIV-XV əsr Azərbaycan 


2 http://etikxeber.az/n%C9%99simi-seirind%C9%99-p%C9%99rd%C9%99-v%C9%99- 
p%C9%99rd%C9%99nin-ardindakilar-akademik-yazir/ 
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dili durur; Nəsimi poetik nitqində bəzən yerli dialekt və adi danışıq dili ünsürlərinə 
təsadüf edirik ki, bunlar hətta cənub-qərb qrupu türk dillərinə daxil olan başqa 
qohum dillərə də yaddır» [Aslanov V. 1973, s.170]. Məsələn, yenə bir nümunəyə 
nəzər salaq: 

İstərəm vəsli-cəmalın ta qılam dərdə dəva, 

Mən sənin bimarmam, özgə dəvam neylərəm? 

Bu sətirlərdə dilin aktiv lüğət fondundan çıxmış qılmaq feili ilə rastlaşırıq. Həmin 
feil dilin ən qədim leksik qatlarına aid olub «Kitabi-Dədə Qorqud» dastanında da 
işlənmişdir. Məsələn, — «Oğul, oğul» deyübən zarlıq qıldı, ağladı [«Kitabi-Dədə 
Qorqud» Ensiklopediyası. 2000]. Etmək feilinin sinonimi olan qılmaq feili XVIII əsrə 
qədərki yazılı abidələrimizdə də məhsuldarlığı ilə seçilmiş, müasir dilimizdə isə 
arxaikləşərək İsmayıllı, Cəbrayıl və Bakı şivələrində də qalmışdır. — Muni belə 
qoymağ olmaz, muna bir çarə qılmağ lazımdu [Rüstəmov R. 1965, s.164-165]. 

Yaxud ustad sənətkar «hiylə» mənasında qədim türk sözü olan al leksik vahidini 
işlətməklə çox maraqlı üslubi fiqurlar yaratmışdır: 

Al ilə ala gözlərin aldadı aldı könlümü, 

Alını gör nə al edər, kimsə irişməz alinə 

Bu sətirlərdə biz söz sərrafı Nəsiminin müasir dilimizin aktiv lüğət fondundakı 
aldatmaq feilinin kökü olan al «hiylə» ismindən necə məharətlə istifadə etdiyinin 
şahidi oluruq. Arxaizmlər mövzusunun tədrisində bu sətirləri şagirdlərə öyrətməklə 
həm mövzunun asan qavranılmasına, həm də Nəsimi yaradıcılığının təbliğinə şərait 
yaratmış oluruq. Bu sətirlər həm də etimologiya bölməsində verilə bilər. Belə ki, 
şagird aldatmaq feilinin etimoloji izahını öyrənməklə, kökü daşlaşmış digər feillərə 
də yaradıcı yanaşa bilər. 

Nəticə 

Apardığımız araşdırma zamanı Azərbaycan ədəbiyyatının və dilinin inkişafında 
misilsiz xidmətləri olan İ.Nəsimi yaradıcılığının ədəbiyyat dərsliklərindəki əksi və 
müqayisəli təhlili göstərir ki, XX əsrin 1-ci yarısında və sonlarında şairin həyatı və 
bədii irsi daha əhatəli şəkildə şagirdlərə tədris edilmişdir. Araşdırma nəticəsində o 
da məlum oldu ki, müxtəlif dövrlərin tələblərinə uyğun olaraq, dərsliklərdə müəyyən 
dəyişikliklər edilməsinə baxmayaraq, ən çox tədris edilən — şairin «Ağrımaz», «Dil 
bazarçısı», «Bulunmaz», «Məndə sığar iki cahan», «Dilbəra» qəzəlləri olub. Ədəbiyyat 
dərsliklərində bu söz sərrafının həyat və yaradıcılığının təsviri də dövrlərdən asılı 
olaraq dəyişilib. Belə ki, XX əsrin ortalarında bu ustad sənətkar haqqında çox qısa 
məlumat verilir, bəzi illərdə isə ümumiyyətlə adı çəkilmir. Yalnız Ulu öndər Heydər 
Əliyevin təşəbbüsü ilə dövlət səviyyəsində 1973-cü ildə şairin xatirəsi əbədiləş- 
dirilməyə başlanılmışdır. Sovet dönəmində bu inqilabi dəyişiklik dərsliklərə uzun 
müddət sirayət edə bilməmişdir. Müasir demokratik, multikultural dövrümüzdə isə 
Nəsimi irsinin şagirdlərə çox bəsit şəkildə təqdim olunması, onun şəxsiyyətinin 
öyrədilməməsi təəssüf doğurur. Əslində, müasir şair və yazıçıların həyatı ilə tanış 
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olmadan onların əsərlərini şagirdlər oxuyub anlaya bilərlər. Lakin Nəsimi kimi 
klassiki, müxtəlif cərəyanların təsiri nəticəsində dünyagörüşü formalaşmış bir 
sənətkarı anlamaq üçün öncə onun həyatı və dövrü tədris olunmalıdır. 

Bununla yanaşı, qeyd etməliyik ki, İ.Nəsimi irsi təkcə «Ədəbiyyat» dərslikləri ilə 
məhdudlaşdırılmamalı, Azərbaycan dili dərsliklərində də şairin bədii irsindən 
nümunələr verməklə dilimizin incəlikləri ilə şagirdlər tanış olmalıdırlar. 
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Giriş 

Azərbaycan təhsil sistemində peşə təhsili olduqca mühüm yer tutur. Buna görə 
də, dövlətimiz tərəfindən bu sahə daim inkişaf etdirilir və peşə təhsilinin dünya 
standartlarına inteqrasiyası proqramı müvəffəqiyyətlə icra olunur. Cənab Prezident 
İlham Əliyevin 2016-cı il 6 dekabr tarixli fərmanı ilə «Azərbaycan Respublikasında 
peşə təhsili və təliminin inkişafına dair Strateji Yol Xəritəsi» qəbul edilmişdir. Dövlət 
tərəfindən aparılan bütün məqsədyönlü islahatların ən mühüm vəzifələrindən biri 
texniki profilli peşə məktəblərinin (və eləcə də digər profillər üzrə) səviyyəsini 
keyfiyyətcə yüksəltmək, fəaliyyət zamanı (həm tədris, həm də idarəetmə fəaliyyəti) 
yaranacaq nöqsanları aradan qaldırmaq, o cümlədən əmək bazarının tələblərinə 
uyğun ixtisaslı kadr hazırlığını təşkil etməkdən ibarətdir. 

Əvvəlki tədris planlarında texniki peşə məktəbləri yalnız peşə hazırlığını 
əhatələyən fənləri özündə ehtiva edirdisə, artıq müasir tədris planlarında ümum- 
təhsil fənləri də öz əksini tapmışdır. Məlum olduğu kimi, peşə təhsili səviyyəsinə 
9-cu, 11-ci siniflər və artıq orta təhsilini başa vurmuş şagirdlərin (1 illik qruplar 
üzrə) qəbulu həyata keçirilir. 9-cu sinifdən qəbul olan təhsilalanlar ümumi təhsil 
pilləsində tədris olunan fənləri davam etdirir, əlavə olaraq ixtisasyönlü fənlər 
mərhələli şəkildə tədris olunur. Belə ümumtəhsil fənlərindən biri də fizikadır ki, bu 
fənnin texniki profilli peşə məktəbləri üçün vacibliyi daim ön plandadır. 

Texniki profilli peşə məktəblərində «Fizika» fənninin tədrisi prosesində qeyd 
etdiyimiz tələblər gözlənilməlidir: 

• Ümumtəhsil məktəblərində (Orta məktəb səviyyəsində) əldə edilmiş biliklərə 

istinad etmək; 

• İxtisasyönlü fənlərə inteqrasiya etmək; 

• Fənnin tədris prosesini peşə ixtisasına istiqamətləndirmək; 

• Nəzəri nəticələr əsasında eksperimental təcrübələri təşkil etmək [Ağayev Ş.O, 

Məmmədova S.H. 2010. 204 səh.]. 

Onu da qeyd etmək lazımdır ki, «Fizika» fənninin tədrisi nəinki ümumtəhsil 
proqramının davam etdirilməsi, həmçinin peşəyə istiqamətlənmə baxımından 
olduqca əhəmiyyətli rola malikdir. 

Peşə təhsili nəticəyə əsaslanan təhsil sahəsi olduğu üçün burada nəzəriyyə yüklü 
mövzularda bacarıq tələb edən məsələlər həll olunmalıdır. Bu baxımdan, «Fizika» 
fənninin tədrisi də bacarıqyönlü olmalıdır. Yəni hər bir mövzu şərh edilərkən riyazi 
formula və təfəkkürə əsaslanan fikirlərə istinad edilərək deyil (nəzəri fəaliyyəti 
özündə əks etdirən mövzular istisna edilməklə), mövzu real və ya virtual 
eksperiment apararaq dərk edilməlidir. Ümumiyyətlə, «Fizika» fənninin müasir 
tədris metodikasında eksperimental yolla izahatın iki növü qeyd olunur [Halloun, 
I.A., Hestenes, D. 1985]. Bunlardan biri hər birimizin bələd olduğu laboratoriya 
şəraitində aparılan təcrübə və eksperimentlərdir. Bu cür metodika ənənəvi tədris 
metodikasına aid edilir. İnformasiya və kommunikasiya texnologiyalarının tədris 
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prosesinə tətbiqi və onların öyrənmə obyektinə çevrilməsi özü ilə bərabər yeniliklər 
gətirmişdir. Bir çox üstünlüklərə sahib olan virtual tədris metodikası interaktiv 
metod olaraq istifadə olunur. 

«Fizika» fənninin tədrisində İKT vasitələri 

Elm və texnologiyada baş verən yeniliklər cəmiyyətin quruluşunda, xüsusilə də 
təhsil sferasında əsaslı dəyişikliklərə səbəb olmuşdur. Kompüter şəbəkələri 
sayəsində məlumatların kompüter mühitində saxlanılması və əlçatanlığı olduqca 
asanlaşmışdır. Lakin ənənəvi tədris metodunun istifadəsinin olduqca geniş sahəni 
əhatə etdiyi də reallıqdır. Təhsil sahəsində kompüter texnologiyasının effektiv 
istifadəsinin tədrislə vəhdəti arzu olunan məqamdır. Təhsil sahəsində kompüter 
texnologiyalarının istifadə məqsədlərini qeyd olunan formada sıralaya bilərik: 

• Təhsilalanlarda motivasiyanı artırır; 

• Təhsilalanların elmi düşüncə tərzini inkişaf etdirir; 

• Qrup şəklində öyrənməni təmin edir; 

• Öyrənmə üsullarını inkişaf etdirir; 

• Təhsilalanların öz-özünə öyrənmə imkanlarını inkişaf etdirir; 

• Təhsilalanlarda yüksək səviyyədə düşüncə qabiliyyətini formalaşdırır; 

• Məntiqi yolla problemlərin həll yolunun tapılmasınında vasitə rolunu oynayır; 

• Hipotez qurmağa cəsarətləndirir. 

Qeyd edilən məsələləri, yəni kompüter mühitində tədris və «Fizika» fənninin 
texniki profilli peşə məktəbləri üçün zəruriliyini nəzərə alaraq deyə bilərik ki, peşə 
məktəblərində kompüterləşdirilmiş tədris (Computer Aided Education) mühitinin 
qurulması tədrisin keyfiyyəti baxımından vacib məsələdir [Jimoyiannis, A., Komis, 
V. 2000]. 

«Fizika» fənninin bu günə qədər daim riyazi əsaslı olduğu düşünülmüş, bu 
səbəblə də qavranılması və izah edilməsi çətin olan fənn kimi qəbul edilmişdir. 
Ancaq aparılan tədqiqatlara nəzər saldıqda bunun səbəbinin təhsilverənlər və 
təhsilalanlar olmadığını görürük [Halloun, I.A., Hestenes, D. 1985]. Fizikanın 
öyrədilməsində lazımi tədris metodları və texnologiyaları informasiyanın qıtlığı 
səbəbindən lazımi səviyyədə istifadə edilmir [Halloun, I.A., Hestenes, D. 1985]. Fizika 
anlayışlar üzərində qurulmuş geniş spektrli elm olmasına rəğmən formullardan 
ibarət fənn olaraq təsəvvür olunur və bu formada tədris edilir [Halloun, I.A., 
Hestenes, D. 1985]. Bu forma fizika dərslərini çətinləşdirir və təhsilalanların 
mövzunu qavramasından çox riyazi əməliyyatların aparılmasına istiqamətlənir. Bu 
səbəblə də təhsilalanlar bu anlayışları və fiziki hadisələri öz düşüncələrində 
canlandırmağa çalışırlar ki, belə halda anlayış yayınmalarına səbəb olur. Halbuki 
fizika dərsləri vizual hadisələrlə o qədər sıx əlaqədardır ki, təhsilalanlara fizika 
qanunlarını və fiziki anlayışları vizual formaya gətirərək izah etmək o qədər də çətin 
deyildir. 

Aparılan tədqiqatlar nəticəsində eksperimental metodlarla dərsin izahında bəzi 
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problemlər meydana çıxır [Halloun, I.A., Hestenes, D. 1985]. Belə problemləri bu cür 
qruplaşdırmaq olar: 

• Tədris müəssisələrində lazımi eksperimental materialların yetərli səviyyədə 

olmaması; 

• Eksperimental metodla dərs prosesinin uzun vaxt alması; 

• Təhsilalanların məlumat toplayarkən daha çox vaxt itirməsi. 

Hallounun (1997) sxematik modelləşdirmə üzərində apardığı tədqiqat işinə görə, 
təhsilverən fizika ilə əlaqəli hər hansı bir mövzunun izahatını verərkən təhsilalanlar 
onun izah etməyə çalışdığı prosesi düşüncələrində canlandırmağa başlamalıdır. Əgər 
təhsilverən təhsilalanlara bu mərhələdə lazımi miqdarda kömək göstərə bilmirsə, 
təhsilalanların düşüncələri yanlış istiqamətə yönələcək və anlayış yayınmalarına 
səbəb olacaqdır [Halloun, 1.1997]. 

Qeyd edilən problemləri həll etmək və təhsilalanların fizikanın tədrisindəki 
nailiyyətlərini yüksəltmək məqsədilə alternativ öyrənmə metodları inkişaf etdirilir. 
Bu, fizikanın effektiv və məhsuldar tədrisi üçün böyük ümid bəxş edir. Son 
zamanlarda fizika sahəsinə yönəlmiş təsirli öyrənmə mühitinin qurulmasında 
informasiya və kommunikasiya texnologiyalarından intensiv istifadə olunur 
[Jimoyiannis, A., Komis, V., 2000]. Xüsusilə kompüter və internet imkanlarının 
artması ilə birlikdə informasiyanın əlçatanlığı zaman və məkan sərhədini aşmış, 
bununla da dərslər müxtəlif vizual materiallarla təchiz olunmuş formaya 
keçirilmişdir. Fizika və riyaziyyat kimi mücərrəd dərslərdə kompüter mühitində 
inkişaf etdirilən tətbiqlərə daha sıx yer verməyə başlanılmışdır. Bu ölçüdə inkişaf 
etdirilən tətbiqlər içərisində «simulyasiyalar» başqa bir ifadə ilə «oxşatmalar» xüsusi 
mövqeyə sahibdir. 

Simulyasiya təhsilalanların parametrlərini dəyişdirə bildiyi və öyrənmə 
mühitində aktiv şəkildə rol aldığı öyrənmə metodlarından biridir. Başqa sözlə desək, 
simulyasiya günlük həyatda bir neçə səbəb (təhlükə ehtiva etdiyi üçün, 
eksperimentin iqtisadi tərəfi və s.) nəticəsində reallaşa bilməyən eksperimentlərin 
mücərrəd və ya vizual materiallarla təsirli öyrənmə mühitinə çevrilmiş tətbiqlərdir 
[Adams, W., Reid, S., LeMaster, S., McKagan, S., Perkins, K., Dubson M. & Wieman C. 
E. 2008]. Aparılan tədqiqatlar nəticəsində məlum olmuşdur ki, simulyasiyalar 
təhsilalanların dərsə maraqlarını artırır və öz-özünə öyrənmə imkanlarını təmin 
edir. Hazırda РҺЕТ platformu əhatəsində inkişaf etdirilmiş simulyasiyalar bütün 
qeyd edilən problemlərin həll yolunu təqdim edir. 

Bu tədris və öyrənmə platformu fizika, kimya, riyaziyyat və digər elmlər üçün 
araşdırma əsaslı interaktiv kompüter simulyasiyalar komandasıdır. РҺЕТ simul- 
yasiyaları onlayn olaraq həyata keçirilə və ya РҺЕТ veb-saytından pulsuz yükləyə 
bilmək imkanına sahibdir. Simulyasiyalarda interaktiv, animasiyalı və təhsilalanların 
kəşf etmə yolu ilə öyrənməsi üçün oyun formasında mühitlər mövcuddur. Bunlar 
real həyat hadisələridir və onlar elm arasındakı əlaqələri tənzimləyir, vizual və 
konseptual modellər əlçatan olduğundan öyrənmə fəaliyyətində köməkçi vasitəyə 
çevrilir. 
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Şəkil 1. РҺЕТ platformu 



РҺЕТ simulyasiya platformu 

«РҺЕТ», «Physics education technology (Fizika təhsil texnologiyası)» üçün 
istifadə olunan bir abiaviaturadır. РҺЕТ saytında fizikaya aid və bir çox digər mövzu¬ 
larda simulyasiyalar da yerləşdirilmişdir (Şəkil 1). 

РҺЕТ platformu təkcə simulyasiyalardan ibarət deyildir, eyni zamanda burada 
animasiyalı mövzular da yerləşdirilmişdir. РҺЕТ simulyasiyalar istifadəçi girişi ilə 
birbaşa və dərhal cavab verən interaktiv öyrənmə mühitidir. Mümkün olan yerlərdə 
təhsilalanlar batareyalar, lampalar, maqnit, qollar və açarlar, tənzimləmə düymələri 
kimi real obyektləri hərəkət etdirərək, simulyasiyalar ilə qarşılıqlı əlaqə qura bilmək 
imkanına sahibdirlər. РҺЕТ simulyasiya platformunda «Physics» başlığını seçərək 
fizika bölməsinə aid simulyasiyalarla tanış ola bilərik. «Physics» başlığında da 
fizikanın bölmələrinə uyğun olaraq alt başlıqlarda yerləşdirilmişdir (Şəkil 2). 

РҺЕТ simulyasiya platformunda fizika bölməsinə aid yerləşdirilmiş simulyasi¬ 
yalar cədvəl 1-də verilir. 

РҺЕТ simulyasiya platformunu iki əsas bölməyə ayıraraq tədqiq edə bilərik: 

Virtual laboratoriyalar: Dövrə konstruksiya materialları (The Circuit 
Construction Kit) simulyasiyası təhsilalanlara virtual batareyalar, naqillər, lampalar, 
rezistorlar, kondensator və induktivliklər üzərindən dövrələri yaratmaq imkanını 
təqdim edir. Simulyasiya dəyişdirilə bilər və ya təhsilalanların eksperimentləri başa 
çatdırmaq üçün müvafiq komandalardan istifadə etmək imkanı var. 

Görünməz vizuallaşdırma: Real avadanlıqlarla və ya təbii dünyada birbaşa 
müşahidə oluna bilən fenomenlərə əlavə olaraq bir çox РҺЕТ simulyasiyası 
görünməz hadisələrin xüsusi modellərini təqdim edir. Məsələn, Circuit Making Kit 
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Şəkil 2. «Physics» başlığı və onun alt başlıqları 


P % 

Un*ers*y 

Н*5вВ U оГСекжа* 


SIMULATIONS TEACHING RESEARCH ACCESSIBILITY | DONATE | Q. & 


► Physics 

Motion 

Sound & Waves 
Work, Energy & 
Power 

Heat & Thermo 
Quantum 
Phenomena 
Light & Radiation 
Electricity, Magnets 
&Circuits 


Physics 



Alpha Decay Atomic Interactions Balancing Act 



Balloons & Buoyancy 





н 

s 

Balloons and Static 

Electricity 

Band Structure 

E 1 : : 

>c ■ 

Ш 


Battery Vottage Bending Light 


Cədvəl 1. РҺЕТ -də mövcud simulyasiyalar 




Simulyasiya- 
ların sayı 

Səviyyə 

Dil 

Dərs 

Mövzu 

İbtidai 

məktəb 

Orta 

məktəb 

Lisey 

Universitet 

Türk dili 
dəstəkli 


Qüvvə və hərəkət 

23 

5 

16 

19 

19 

17 


iş, enerji və güc 

9 

4 

6 

9 

8 

6 


Temperatur və istilik 

3 

0 

1 

3 

2 

3 


Elektrik, maqnitlər 
və dövrələr 

23 

3 

15 

19 

18 

17 

Fizika 

Maye mexanikəsi 

4 

1 

4 

4 

4 

3 


Səs və dalğalar 

8 

1 

3 

6 

8 

6 


işıq və radiasiya 

19 

1 

5 

15 

19 

16 


Kvant fizikası 

13 

0 

0 

5 

13 

13 


Astrofizika 

2 

1 

1 

2 

2 

1 



Cəmi 104 
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Şəkil 3. РҺЕТ simulyasiyalara nümunə 



simulyasiyası təhsilalanlara cərəyan anlayışını izah etmək məqsədilə naqildən 
elektron axınını, qazın molekullarının mikroskopik davranışını, radio dalğaları və 
elektromaqnit sahələrinin simulyasiyasmı və elektrik sahəsinin hərəkətini vizual 
vasitələrlə göstərir. Bu ekspert modelləri təhsilalanlara birbaşa müşahidə edilməyən 
elektronları, fotonları, atomları, dalğa müdaxiləsini və digər kvant fenomenlərini 
görməyə kömək edir. Simulyasiyalar kvant mexanikası kimi inkişaf etmiş mövzularda 
xüsusilə faydalıdır (Şəkil 3). 

Bu məqalədə bəhs olunan məsələlər aktuallığını qorumaqla bərabər, tədrisin 
keyfiyyət göstəricisinə əsaslı şəkildə təsir göstərir. Peşə təhsilində apardığımız 
müşahidələr və tədqiqatlar nəticəsində fizikanın interaktiv tədrisi zamanı təhsilalan- 
ların dərsə marağının artdığı qənaətinə gələ bilərik.. Bununla belə, peşə təhsilində 
kompüterləşdirilmiş tədris mühitini yaratmaq, fizikanın tədrisini ixtisaslar üzrə 
təhsilalanların bilik və bacarıq səviyyələrinə uyğunlaşdırmaq, tədrisin effektivliyini 
artırmaq məqsədilə simulyasiya proqramlarından tədris prosesində aktiv istifadə 
etmək və bir çox üstünlüklərə sahib olması səbəbilə РҺЕТ simulyasiyaları tədrisdə 
tədris elementi kimi istifadə etmək daha faydalı olar. 
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Annotasiya Məlumdur ki, nitqdən məhrum, eşitmə qüsurlu uşaqlar idrak proses¬ 
lərinin inkişafına görə eşidən həmyaşıdlarından geri qalırlar. Düzdür, 
eşitmə qüsurlu uşaqların idrak prosesləri məktəbəqədər yaş dövründə 
özünəməxsus inkişaf yolu keçir. Lakin bu dövrdə eşitmə qüsurlu həmin 
uşaqların əqli fəaliyyəti «təmiz əyani ümumiləşdirməyə» əsaslanan, 
təsəvvür mərhələsində baş verir. Çünki insanlar üçün əsas analizatorun, 
eşitmənin fəaliyyətdən qalması nəticəsində eşitməyən uşağın xarici 
aləmlə, xüsusən də ictimai mühitlə bilavasitə əlaqəyə girməsi son 
dərəcə məhdudlaşır. Bu səbəbdən, ilkin qüsurun (eşitmə analizatoru- 
nun fəaliyyətinin pozulması] nəticəsi kimi özünü göstərən ikinci bir 
qüsur meydana gəlir: uşaqda nitq inkişaf etmir. Sonradan özünü gös¬ 
tərən bu çatışmazlıq (lal olmaq] öz növbəsində uşağın bütün əqli və 
idrak fəaliyyətinə mənfi təsir etməklə, cəmiyyətdə normal fəaliyyət 
göstərən şəxsiyyət kimi formalaşmasına mane olur. 

Açar sözlər Eşitmə qüsuru, sözlü nitq, məktəb, müəllim-tərbiyəçi, mirniki əl-hərəkət 
dili, sözlü təfəkkür. 
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Abstract It is known that there are many children in our country are without 
speech abilities. They have their own development process. Education 
for children with hearing impairment is also very important. A lot of 
work is being done in this area and in Azerbaijan. Children with hearing 
impairment are usually more likely to represent during school years. 
Because at this time, their direct contact with the public environment 
is extremely limited. For this reason, a second defect may occur as a re- 
sult of the initial defect (auditory analyzer disorder). The child does 
not develop speech. This apparent lack of self-esteem, in turn, negatively 
affects all the mental and cognitive functions of the child. This prevents 
them from forming a normal personality. 

Keywords Hearing impairment, speech, school, teacher-teacher, language of 
expressions, hand-speech, verbal thinking. 
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Eşitmə qüsurlu uşaqlarda sözlü nitqin inkişaf etdirilməsi metodları 


Sağlamlıq imkanları məhdud, eşitmə qüsurlu uşaqlara məxsus məktəblərin əsas 
vəzifələrindən biri eşitmə analizatorunun fəaliyyətindən məhrum olan, məktəbə 
gələnədək ana dilinə yiyələnə bilməyən şagirdlərdə sözlü nitqi inkişaf etdirməkdən 
ibarətdir. Bu vəzifəni yerinə yetirmək, sözlü nitqin ünsiyyət və idrak fəaliyyətində 
oynadığı rolu müəyyən etmək deməkdir. Buna görə də eşitmə qüsurlu uşaqlarda 
sözlü nitq təlimini, kütləvi məktəblərdə oxuyan normal eşidən uşaqların ana dili 
təlimi ilə eyniləşdirmək olmaz. 

Eşitmə qüsurlu uşaqların təlimi ilə məşğul olan müəllimlərin sayəsində onların 
nitqi ilə yanaşı, sözlü təfəkkürləri də inkişaf edir. Kiçikyaşlı uşaqların sözlü nitqə 
yiyələnməsi prosesinə onların əqli fəaliyyətini formalaşdırmaq və inkişaf etdirmək 
işi kimi baxılmalıdır. 

Eşitmə qüsurlu uşaqların oxuduqları məktəblər üçün nəzərdə tutulmuş proq¬ 
ramlarda ana dib təliminin qarşısında qoyulan mühüm vəzifələr belə müəyyən¬ 
ləşdirilir: «Eşitməyən uşaqların məktəb təlimi müddətində dilin əsas funksiyası- 
ünsiyyət, idrak vasitəsi, təfəkkür aləti kimi mənimsənilir» [Pay Ф.Ф. 1960, c. 7]. Ona 
görə də, ana dilinə yiyələnə bilməyən eşitməsi qüsurlu uşaqlara sözlü nitqi öyrətmək 
vacibdir. 

Azərbaycanda sağlamlıq imkanları məhdud, eşitmə qüsurlu uşaqlar üçün 
məktəblərdə çalışan surdopedaqoqlar eşitmə analizatorundan məhrum olmuş 
uşaqlarda sözlü nitqin formalaşdırılması kimi mühüm vəzifəni yerinə yetirərkən 
çətinliklərlə rastlaşırlar. Bu çətinliklərin başlıca səbəbləri aşağıdakılardır: 

1. Eşitmə qüsurlu uşaqların təlim və tərbiyəsi ilə məşğul olan müəllimlərin və 
tərbiyəçilərin əksəriyyətinin surdopedaqoji təhsili olmadığından, onlar həmin 
uşaqların özünəməxsus inkişaf xüsusiyyətlərini və mənimsəmə imkanlarını təlim 
zamanı nəzərə ala bilmirlər. Bu uşaqlara kütləvi məktəblərdə tətbiq olunan üsullarla 
dərs deyirlər. 

2. Azərbaycan dilinə məxsus spesifik qaydaların xüsusi məktəblərdə tədris 
edilməsi prinsiplərini nəzərdə tutan proqram yoxdur. Bu səbəbdən sağlamlıq 
imkanları məhdud, eşitmə qüsurlu uşaqlar üçün olan məktəbdə ana dili məktəbin 
müəllimləri tərəfindən heç bir surdopedaqoji prinsip gözlənilmədən tərtib edilən 
plana əsasən tədris edilir. 

3. Belə məktəblərin ibtidai sinifləri üçün yeni dərsliklər yazılmışdır. Həmin 
dərsliklər uşaqların idrak xüsusiyyətləri nəzərə alınmadan tərtib edildiyindən, başa 
düşülməsi çətindir. Bu dərsliklər qeyri-azərbaycanlı şagirdlər üçün tərtib olunmuş 
Azərbaycan dili dərsliklərindən heç də fərqlənmir. Həmin dərsliklər Azərbaycan 
dilinin əlifbasına uyğunlaşdırılaraq yenidən nəşr olunmur. Bu da bir sıra çətinliklər 
yaradır. 

4. Sağlamlıq imkanları məhdud uşaqların təhsil aldığı məktəblər üçün zəruri 
metodiki ədəbiyyat və əyani vəsait olmadığından, müəllimlər xüsusi təlimdə kütləvi 
məktəblər üçün nəzərdə tutulmuş əyani vəsaitlərdən təlim zamanı istifadə edirlər. 

5. Eşitmə qüsurlu uşaqların Azərbaycan dilinə yiyələnmələri pedaqoji və psixoloji 
cəhətdən tədqiq edilmədiyindən bu sahədə fəaliyyət göstərən surdopedaqoqlar 
eşitmə analizatorunun fəaliyyətindən kənarda, sözlü nitqin formalaşdırılmasının 
xüsusiyyətlərini, qanunauyğunluqlarını və elmi əsaslarını bilmədən iş aparırlar. 
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Bütün bu deyilənləri nəzərə alaraq, müəllimlərə kömək məqsədilə tədqiqatımız 
zamanı belə məktəblərin ibtidai siniflərində Azərbaycan dili ilə yanaşı, eşitmə ana- 
lizatoru pozğunluğu nəticəsində özünü göstərən çatışmazlıqların mahiyyətini 
açmağa, şagirdlərin normal fəaliyyət göstərən analizatorlarından (görmə, hərəki- 
kinestetik, toxunma) istifadə edərək sözlü nitqə yiyələnmələrinin xüsusiyyətlərini 
aşkara çıxarmağa çalışmışıq. 

Məlumdur ki, nitqdən məhrum, eşitmə qüsurlu uşaqlar idrak prosesinin inkişafına 
görə eşidən həmyaşıdlarından geri qalırlar. Düzdür, belə uşaqlar məktəbəqədər yaş 
dövründə özünəməxsus inkişaf yolu keçirlər. Lakin bu dövrdə onların əqli fəaliyyəti 
«təmiz əyani ümumiləşdirməyə» əsaslanan təsəvvür mərhələsində cərəyan edir. 
Çünki eşitmənin fəaliyyətdən qalması nəticəsində eşitməyən uşağın xarici aləmlə, 
xüsusən də ictimai mühitlə bilavasitə əlaqəyə girməsi son dərəcə məhdudlaşır. Bu 
səbəbdən ilkin qüsurun (eşitmə analizatorunun fəaliyyətinin pozulması) nəticəsi 
kimi özünü göstərən ikinci bir qüsur meydana gəlir: uşaqda nitq inkişaf etmir. Son¬ 
radan özünü göstərən bu çatışmazlıq (lallıq) uşağın əqli və idrak fəaliyyətinə mənfi 
təsir etməklə şəxsiyyət kimi formalaşmasına mane olur. 

İlkin yaş dövründə eşitməkdən məhrum olan uşaqların üzərində aparılan 
müşahidələr və tədqiqatlar göstərir ki, onların psixi inkişafı özünəməxsus tərzdə 
cərəyan edir. 

Karlıq uşaqda sözlü nitqin tam formalaşdığı dövrlərdə özünü göstərərsə, bu, 
həmişə lallıqla nəticələnmir. Buna görə də sonradan kar olmuş uşağın nitqinin 
saxlanılması üçün dərhal onun xüsusi təlim şəraiti ilə əhatə olunması zəruridir. 

Eşitmə qüsurlu uşaqların təlim-tərbiyəsi, mütəxəssislərin qabaqcıl təcrübələri 
göstərir ki, sözlü nitq təliminə vaxtında başlanmasa, ikinci çatışmazlıq baş verər. 
Psixi inkişafın ləngiməsini aradan qaldırmaq üçün işə erkən başlanılarsa, bu uşaqlar 
normal eşidən həmyaşıdlarından öz psixi inkişafları baxımından bir qədər az 
fərqlənərlər. 

Tədqiqat məqsədilə müşahidələr apardığımız eşitmə qüsurlu uşaqların hamısı, 
məktəbə gələnə kimi xüsusi müəssisələrilə əhatə edilməmişdir. Bu uşaqlar sözlü 
nitqin fonemlərini qavramağa və tələffüz etməyə yiyələnə bilmədikləri üçün normal 
adamların ünsiyyətə girdikləri nitqdən istifadə etmədən inkişaf etmişlər. Buradan 
belə bir sual yarana bilər: Eşitməkdən məhrum olan uşaqlarda sözlü nitq 
formalaşmamış və ya eşitmə pozğunluğundan sonra itirilmişdirsə, bu şəraitdə onlar 
insanlarla necə əlaqə saxlaya bilmişlər? 

Məlumdur ki, eşitməkdən məhrum olmuş insanlarda da ünsiyyət tələbatı mövcud¬ 
dur. Onlar bu tələbatlarını normal insanlar kimi, sözlü nitq vasitəsilə ödəyə bilmirlər. 
Buna görə də görmə analizatorunun fəaliyyətinə əsaslanan, «xüsusi ünsiyyət vasitəsi» 
mimiki əl-hərəkət nitqindən istifadə edirlər [Dostuzadə D. 2018]. 

Təcrübə göstərir ki, I sinfə daxil olan eşitmə qüsurlu uşaqların müəyyən hissəsi, 
sözlü nitq təliminə qədər ətrafdakı adamlarla müəyyən mimiki jestlər vasitəsilə 
ünsiyyətə girir və fikirləşməli olurlar. Onların əqli fəaliyyəti də bu mimiki əl-hərəkət 
dili üzərində qurulur. 

Eşitməkdən məhrum uşaqların mimiki-jest dili, onların ilkin ünsiyyətinin xüsusi 
forması kimi meydana gəlir. Eşidən uşaqlardan fərqli olaraq, eşitmə qüsurlu 
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uşaqlarda səsli nitq vasitəsi ilə ünsiyyətə girmək qeyri-mümkündür. Onlar öz 
ünsiyyətlərini hərəkət-görmə qavrayışları əsasında, dərk edilən xüsusi mimiki əl- 
hərəkət işarələrinin köməyi ilə təmin edirlər. 

Surdopedaqoji ədəbiyyatda ana dilini sözlü ünsiyyət prinsipi əsasında təlim 
etməyi əsas götürən tədqiqatçılar isbat etməyə çalışmışlar ki, eşitmə qüsurlu 
uşaqlarla sözlü nitq təlimi işinin istənilən nəticəni verməməsinə mane olan əsas 
amillərdən biri də mimiki əl-hərəkət dilidir. Bu cür düşünənlərin fikrincə, eşitməsi 
qüsurlu olan uşaqlar öz ünsiyyət tələbatını mimiki jestlər vasitəsilə ödəyə 
bildiklərindən, onlarda sözlü ünsiyyətə tələbat sözlər və cümlələr şəklində ödəmək 
vərdişi yaratmır. 

Xüsusi təlim təcrübəsinin tədqiqi göstərir ki, mimiki əl-hərəkət nitqindən həddən 
artıq istifadə etdikdə istənilən səmərəni vermir və bu zaman şagirdlər sözlərdən 
istifadə etməlidirlər. Bəzi hallarda isə onlar gündəlik fəaliyyətlə bağlı hər cür tələbat¬ 
larını mimiki jestlərdən istifadə etmək əsasında ödəyirlər [Bayramov A. 1989]. 

Professor RM.Boskis bu tip uşaqlarda sözlü nitqin formalaşdırılması prosesində 
mimiki əl-hərəkət nitqindən istifadə edilməsini ən məhsuldar üsul hesab edirdi. 0, 
bu uşaqlarda sözlü nitqin formalaşmasının xüsusiyyətlərini təqdim etmək əsasında 
yazmışdır: «Kiçik yaşlarından kar olan uşaqlar üçün təşkil olunmuş xüsusi pedaqoji 
prosesin əsas məqsədi şagirdlərdə sözlü ünsiyyət təlimindən ibarətdir» [Боксис M. 
1971, c. 415]. Ona görə də, eşitmə qüsurlu uşaqlarda fikrin mimiki ifadə edilməsini 
və mimiki əl-hərəkət vasitəsilə ünsiyyətin qanunauy-ğunluqlarının öyrənilməsini, 
sözlü nitqin inkişafının bir sıra xüsusiyyətlərini aydınlaşdırmaq son dərəcə 
əhəmiyyətlidir. 

Göründüyü kimi, eşitmə qüsurlu uşaqların mimiki ünsiyyətinin qanunauy¬ 
ğunluqlarını dərindən təhlil etmədən onlarda sözlü nitqin inkişaf xüsusiyyətlərini 
müəyyənləşdirmək çətin olar. Belə bir təhlil, təlimdə mimiki əl-hərəkət nitqindən 
istifadə edilməsi bu uşaqların nitq və təfəkkürünün inkişaf etdiyi şəraitin başa 
düşülməsi üçün zəruridir [Nuriyev B.M. 1967, 333 s.]. Ona görə də eşitmə qüsurlu 
uşaqlarda, mimikadan istifadə edərək sözlü nitqi inkişaf etdirmək lazımdır, çünki 
sözlü nitq bu uşaqlarda ana dilini əvəz edir. 

Məktəbdə xüsusi təlimə qədər ətrafdakı adamlarla sözlü nitq vasitəsilə ünsiyyətə 
girmək imkanına malik olmayan eşitmə qüsurlu uşaq, təbii olaraq başqa ünsiyyət 
vasitəsinə ehtiyac hiss edir. Kiçikyaşlı uşağın ünsiyyətə tələbatı başqa bir nitq 
formasının inkişaf etməsi ilə nəticələnir. Buna görə də uşaq öz ünsiyyətini mimiki 
əl-hərəkət işarələrinin köməyi ilə həyata keçirməyə məcbur olur [Dostuzadə D. 
2018]. 

Araşdırmalar göstərir ki, məktəbdə xüsusi təlimə qədərki inkişaf dövründə, 
mimiki əl-hərəkət nitqi zəngin olan uşağın əqli fəaliyyəti başqalarına nisbətən üstün 
olur. Xüsusi təlim təcrübəsinin eksperimental tədqiqi nəticəsində əldə edilmiş ma¬ 
teriallar sübut edir ki, eşitmə qüsurlu uşaq sözlü nitqə yiyələnməyə, tədricən mimiki 
jestlər vasitəsilə ünsiyyətə girməyə az ehtiyac hiss edir. Düzgün qurulmuş xüsusi 
təlim şəraitində mimiki əl-hərəkət dili, sözlü ünsiyyəti əvəz etmək vasitəsi kimi, 
yalnız müvəqqəti xarakter daşıyır [Dostuzadə D. 2018]. 

Normal eşidən uşaqlar da nitq inkişafının ilkin mərhələsində müəyyən mimiki 
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jestlərdən istifadə edirlər. Çünki uşağı əhatə edən adamlar istər-istəməz onunla 
ünsiyyətə girmək xatirinə mimika və jestlərdən istifadə etməyə məcbur olur. 

Eşitmə qüsurlu uşaqlara gəldikdə isə mimiki əl-hərəkət dili onların məktəbəqədər 
yaş dövründə əsas ünsiyyət vasitəsi kimi formalaşıb inkişaf edir. Müəyyən xəstəliklər 
və karlıq qüsurunun irsən nəslə keçməsi üzündən danışa bilməyən uşaqlar ətrafdakı 
adamlarla ünsiyyət yaratmaq istərkən müəyyən fəaliyyətlə bağlı olan istək və 
arzularını, düşüncələrini başqalarına bildirmək, onu əhatə edən adamları başa 
düşməkdən ötrü zəruri ünsiyyət tələbatını ödəmək üçün lazımi mənaları mimika 
və jestlərin köməyi ilə ifadə etməyə daha çox alışırlar. Belə uşaqlar təkcə ayrı-ayrı 
əşyaları göstərmək üçün deyil, onların arasındakı münasibətləri də jestlərlə ifadə 
edə bilirlər [Pay Ф.Ф., Белшткова В.И. 1965, c.147. 205]. Məhz buna görə də, kar 
uşaq sonralar özünün inkişaf səviyyəsinə uyğun olaraq, konkret və mücərrəd 
anlayışları mimiki əl-hərəkət dilinin vasitəsilə ifadə edir [Dostuzadə D. 2018]. 

Beləliklə, bu uşaqlarda mimiki əl-hərəkət dili sözlü nitqin formalaşmaması 
sayəsində inkişaf edir. Bunu kar uşağa heç kəs öyrətmir. O, bu dilə ətrafdakılarla 
bilavasitə ünsiyyət prosesində yiyələnir. 

Məktəbə yeni gələn eşitmə qüsurlu uşağın mimiki əl-hərəkət dili üç əsas səbəbdən 
asılıdır: 

• kar olmuş uşağın fərdi-psixi xüsusiyyətindən; 

• məktəbəqədər dövrdə uşağın inkişafına təsir edən mühitin xarakterindən; 

• karlığın başvermə vaxtından. 

Tədqiqatlar göstərir ki, çevik, diribaş, hər şeylə daha çox maraqlanan, ətrafdakı 
adamlarla ünsiyyətdən çəkinməyən və buna can atan eşitmə qüsurlu uşaqlar məktəb 
dövründə daha çox mimiki işarələrə yiyələnirlər. 

Onların mimiki nitqinin inkişafı yuxarıda göstərilən ikinci səbəbdən çox asılıdır. 
Əgər uşağı əhatə edən şəxslər onunla mimiki əl-hərəkət dili vasitəsilə ünsiyyətə 
girsələr, həmin uşaqlarda mimiki əl-hərəkət nitqinin və əyani-obrazlı təfəkkürün 
inkişafına kömək etmiş olarlar. 

Erkən yaşlarında (iki yaşa qədər) eşitməkdən məhrum olmuş uşaqlarda mimiki 
nitqinin səlisliyi və kütləviliyi (kar-lallar arasında) etibarı ilə nisbətən üstün cəhətləri 
olsa da, onlarda sözlü nitq çətin formalaşır [Dostuzadə D. 2018]. 

Əgər bu qüsur özünü sözlü nitqin çətin formalaşmasından sonra göstərirsə, 
uşağın yenicə formalaşan nitqi xüsusi şərait yaradılmadıqda tədricən tamamilə itir 
və o danışa bilmir. Bu qayda üzrə həmin uşaqlar əqli cəhətdən inkişaf etsələr də, 
mimiki əl-hərəkət dilinə, bir növ, yenidən yiyələnməli olacaqlar. 

Valideynlərin və ya ailənin digər üzvlərinin eşitmə qüsurlu olduğu şəraitdə 
böyümüş uşaqların mimiki əl-hərəkət nitqinin yüksək səviyyədə inkişaf etdiyi 
müşahidə olunur. Əksinə, mimiki jestlər vasitəsilə ünsiyyətə girməyə can atan eşitmə 
qüsurlu uşağın ətrafdakı adamlar tərəfindən qarşılıqlı ünsiyyəti təmin olunma¬ 
dığından onlar daha az mimiki ifadə vasitələrinə yiyələnə bilirlər. 

Ümumiyyətlə, eşitmə qüsurlu uşaqların mimiki əl-hərəkət dilində istifadə edilən 
ifadə vasitələri göstərir ki, əyani olaraq bu ünsiyyət forması görmə analizatoru 
vasitəsilə qavranıla bilir. Buna görə də mimiki işarələr sözlü nitq üçün xarakterik 
olan mürəkkəb ümumiləşdirmə xüsusiyyətinə malik deyildir. Məsələn, sözlü nitqdə 
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«stol» formasından asılı olmayaraq, bu tipli əşyaların hamısını əhatə etdiyi halda, 
mimiki əl hərəkəti dilində dəyirmi stolu bildirmək üçün bir jestdən, dörd künc stolu 
bildirməkdən ötrü isə başqa bir mimiki işarədən istifadə edilir. Həmçinin onlarda 
«rəngləmək», «pozmaq» (yazını) kimi adi sözlərin ümumiləşdirici məna 
xüsusiyyətlərinə uyğun xüsusi mimiki işarələr olmadığından eşitmə qüsurlu uşaqlar 
qələmlə və s. ilə rəngləmək kimi anlayışları bir-birindən tamamilə fərqli jestlərdən 
istifadə etmək əsasında bildirirlər. 

Eşitmə qüsurlu uşaqların mimiki danışıq prosesində müxtəlif mənaların eyni 
bir jestlə ifadə edilməsi anlaşılmazlıq yaratmır. Söhbətin, mətnin məzmunundan 
asılı olaraq, məhz jestlə nəyin ifadə edildiyini başa düşmək olur. Çünki mimiki əl- 
hərəkət dili ilə ünsiyyətə girən eşitmə qüsurlu uşaqların hamısı eyni işarələrdən 
istifadə edərək danışırlar. 

Məsələn, əşyanın rənginin necə olduğunu soruşan zaman cavab verənin barmağını 
dodağına aparması o deməkdir ki, əşyanın rəngi qırmızıdır. «Sənin haran əzilib?» 
sualı verilərsə, dodağın göstərilməsi artıq rəngi deyil məhz dodağın özünü ifadə 
etdiyi başa düşülür. 

Müşahidə və sınaqlar göstərir ki, uşaqların mimiki əl-hərəkət dilində mövcud 
olan bu özünəməxsus «çoxmənalılıq» və «çoxsözlülük» də uşağın inkişafına uyğun 
səviyyədə formalaşır. Bu, xüsusən kiçikyaşlı eşitmə qüsurlu uşaqların sözlü nitqini 
tədqiq edərkən özünü göstərir. Onların mimiki nitqində ümumiləşdirici jestlərin 
sayı artdıqca daha əyani və konkret məna daşıyan mimiki işarələrin sayı azalır və 
bəzi jestlərin mənası daha da fərqləndirilir. 

Məsələn, I sinif şagirdlərinin mimiki nitqində «işləmək», «mıxlamaq», «iş», «fəhlə» 
və s. anlayışları ifadə etmək üçün bir jestdən istifadə edilirsə, IV sinif şagirdlərində 
bu mənaların hər birinin özünə uyğun mimiki işarələri meydana gəlir. Göründüyü 
kimi, kiçikyaşlı eşitmə qüsurlu şagirdlərin təlim şəraitində xarici aləm haqqında 
təsəvvürləri genişləndikcə onların sözlü nitqlə yanaşı mimiki əl-hərəkətinin «lüğət 
tərkibini» təşkil edən mimiki işarələrin miqdarı çoxalır və bu uşaqların 
məktəbəqədər yaşda yiyələndikləri mimiki işarələrin mənası dəqiqləşərək genişlənir. 

Surdopedaqoji ədəbiyyatda mimiki əl-hərəkət dilinin müəyyən qrammatik 
qanunauyğunluqlara malik olduğunu inkar edən fikirlər irəli sürülür. Bu səhv 
mülahizələr ona görə meydana gəlmişdir ki, mimiki əl-hərəkət dili özünəməxsus 
qrammatik quruluşa malikdir və bu cəhətdən sözlü nitqdən əsaslı surətdə fərqlənir. 
Bu nitqin ilk inkişaf mərhələlərində mimiki işarələr vasitəsilə yalnız üç dərəcə: əşya, 
hərəkət və keyfiyyət təsvir edilir. 

Mimiki əl-hərəkət dilində (sözlü nitqə yiyələnənə qədər) heç bir şəkilçi, bağlayıcı 
və qoşma olmasa da, sözlərin sırası, cümlə üzvlərinin sıralanması Azərbaycan dilinin 
«sintaktik quruluşuna» uyğun gəlir. Məsələn, «Oğlan evə gedir» cümləsi mimiki əl- 
hərəkət dilində belə ifadə edilir: «oğlan ev getmək». Əksər hallarda əlamət, keyfiyyət 
və s. bildirən sözlər aid olduğu sözlərdən sonra gələ bilər. Məsələn, «qırmızı gül», 
«turş alma», «tez getmək» və s. kimi birləşmələr mimiki nitqdə, «gül-qırmızı», «alma- 
turş», «getmək-tez» və s. şəklində işlədilir. 

Məktəbdə təlim prosesi elə təşkil olunmalıdır ki, eşitmə qüsurlu uşaqların xarici 
aləmi qavrayaraq dərk etməsi sözlər vasitəsilə həyata keçirilsin. Bu zaman sözlü 
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nitq eşitmə qüsurlu şagirdlərin gündəlik fəaliyyəti ilə (məişət, oyun, təlim fəaliyyəti 
ilə) əlaqələndirilmiş formada aparılaraq əsas ünsiyyət vasitəsinə çevrilə bilər. 

Eşitmə qüsurlu uşaqlar sözlü nitqə yiyələndikdən sonra ünsiyyət prosesində 
mimiki əl-hərəkət dilindən istifadə etsələr də, onlar jestlər əsasında deyil, sözlərlə 
fikirləşməyə başlayırlar. Bu fikri vaxtilə tədqiq edən A.Q.İvanov-Smolenski yazırdı: 
«Bizim xüsusi təlim görmüş kar uşaqların əl-simvolları ilə ifadə əsasında həyata 
keçirilən və hərəki siqnallardan ibarət olan arxaik pantomimikasında tam bir 
tərəqqiyə rast gəldiyimizi fikirləşmək düzgün olmazdı. Burada sözlü nitqin 
qanunauyğunluqlarını ikinci dəfə jestlərlə tətbiq etməyə əsaslanan xüsusi formalı 
siqnalizasiya mövcuddur» [Леонгард З.И. 1971, c. 296]. Demək, sözlü nitqə 
yiyələnmiş eşitmə qüsurlu şagirdlərdə mövcud olan jestlər əşyalar haqqında sözlər 
formalaşan anlayışları ifadə etməyə başlayır. Bundan əlavə, sözlü nitqin formalaşması 
tədricən mimiki əl-hərəkət dili vasitəsilə qarşılıqlı ünsiyyətin inkişafına təsir edir. 

Sözlü nitqin formalarından heç birinə yiyələnməmiş eşitmə qüsurlu uşaqlarla 
bağlı aparılan tədqiqat işləri və surdopedaqoji təcrübələr göstərir ki, uşaqların 
təlim-tərbiyə edilməsində jestlərdən istifadə etmədən keçinmək qeyri-mümkündür. 
Buna görə də, İ.Q.Morozova və R.M.Boksisin bu məsələ ilə əlaqəli söylədikləri 
fikirlərlə razılaşmamaq olmaz. Onlar göstərirlər ki, mimiki əl-hərəkət dilini eşitmə 
qüsurlu uşaqların ünsiyyətindən və xüsusi təlim prosesindən tamamilə sıxışdırıb 
çıxarmaq düzgün deyildir. Onun eşitmə qüsurlu uşaqlar məktəbində köməkçi rolunu 
və işlənmə səviyyəsini dəqiq müəyyənləşdirmək və düzgün qiymətləndirmək 
lazımdır [Боксис P.M. 1968, c. 310]. Buna görə də, mimiki-əl-hərəkətdili eşitmə qü¬ 
surlu uşaqlara ana dilini əvəz edir. 

Xüsusi məktəbdə eşitmə qüsurlu uşaqlara sözlü nitq elə öyrədilməlidir ki, onlar 
normal istifadə etdikləri səsli nitq əsasında danışa bilsinlər və danışdıqlarını 
ətrafdakılar başa düşsünlər. Bu o zaman mümkün ola bilər ki, eşitmə qüsurlu uşaqlar 
ətrafdakı normal eşidən adamların onlara müraciətlə dedikləri sözləri qavrayıb, 
mənaca başa düşə bilməklə yanaşı, onların özləri də danışıq səslərinin tələffüzünü 
təmin edən hərəkət nitqi əsasında artikulyasiya vərdişlərinə düzgün yiyələnsinlər. 

Eşitmə qüsurlu şagirdlərin danışıq səslərinin düzgün tələffüzünə yiyələnməsi, 
bir-birilə qarşılıqlı əlaqədə olan və biri digərini tamamlayan bir neçə mərhələdən 
ibarətdir: 

• hissi qavranılma; 

• materialın dərk olunması; 

• avtomatlaşma; 

• təcrübi olaraq tətbiq etmə. 

Göründüyü kimi, şagirdlər təlim şəraitində səsli dilin tələffüzünün bu 
mərhələlərinin hər birinə ayrılıqda deyil, bütöv sistem halında yiyələnməli olurlar. 
Odur ki, təlimin ilk mərhələlərində eşitmə qüsurlu şagirdlərin tələffüzündə iştirak 
edən danışıq üzvlərinin hərəkətinə müəllimin öz eşitmə orqanı vasitəsilə nəzarət 
etməsi vacibdir. 

• sözlü nitqi əmələ gətirən danışıq səslərinin çıxarılmasına çalışıb, danışıq 
üzvlərinin səsli dilin tələffüz normalarına uyğun surətdə hərəkət etməsi 
formalaşdırılmalıdır; 
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• öyrədilən səs və sözlər fonetik tərkib və tələffüzə görə nisbətən asan olmalıdır; 

• öyrədilən hər bir dil materialı şagirdlərə tanış olan əşyalar və onların 
şəkillərindən istifadə əsasında verilməlidir; 

• eşitmə qüsurlu şagirdlər öyrəndikləri sözlərin mənasını başa düşməli, imkan 
daxilində onların psixi inkişafına, marağına uyğun sözlərdən və şəkillərdən istifadə 
edilməlidir; 

• hər hansı söz və səs sonrakı məşğələlərdə şagirdlərin gündəlik fəaliyyəti ilə 
bağlı olaraq, təkrar ünsiyyətə daxil edilib möhkəmləndirilməlidir; 

• sözlü nitqin formalaşdırılmasının ilk mərhələlərində daha çox onun daktil 
formasından istifadə edilməlidir. 

Professor Ad.Dyaçkov yazır: «Kar uşaqların hərtərəfli inkişaf etdirilməsi eşidən 
adamlar kollektivi tərəfindən hamının qəbul etdiyi ünsiyyət vasitəsinin 
formalaşdırılmasmı nəzərdə tutmalıdır. Öz fikir və arzularını ifadə etmək üçün 
bacarıq və vərdişlərə (şifahi nitqə) zəif yiyələnmək və başqalarının nitqini başa 
düşməyə (dodaqdan oxuya) yiyələnməyi bacarmamaq, karın ictimai fəaliyyətə 
qoşulmasını ləngidən amildir» [Дбнчков А.И. 1963, c.175]. Ona görə də çalışmaq 
lazımdır ki, eşitmə qüsurlu uşaqlar dodaqdan səsli və sözlü oxumağı bacarsınlar. 

Eşitmə qüsurlu şagirdlərin sözlü nitqinin inkişaf etdirilməsi probleminin həllində 
bəzi irəliləmələrə baxmayaraq, indiyə kimi bu məsələ tamamilə həll olunmamışdır. 
Buna görə də qüvvədə olan proqrama uyğun olaraq, I-II sinif şagirdləri daha çox 
söz bilməlidirlər. Aşağı siniflərdə oxuyan eşitmə qüsurlu şagirdlərin söz ehtiyatı 
sinifdən-sinfə keçdikcə artsa da, uşaqların fikir mübadiləsini tamamilə təmin edə 
bilmir. Ona görə də uşaqlar daktil nitq əsasında mənimsənilmiş həmin söz 
ehtiyatından ətrafdakı adamlarla ünsiyyətə girərkən istifadə etmirlər. 

Tədqiqat işi göstərir ki, sözlü nitqin eşitmə qüsurlu şagirdlərə xüsusi təlim 
şəraitində öyrədilməsini formalaşdırıb, inkişaf etdirmək işinin müasir surdopedaqoji 
tələblər səviyyəsində qurulması vacibdir. Çünki bu nitqin uşaqlara yalnız sinif 
daxilində aparılan dərs prosesində aşılanması ilə kifayətlənmək olmaz. Bu cür 
qurulmuş təlim şəraitində eşitmə qüsurlu uşaqlarda sözlü nitq təlimi mimiki əl- 
hərəkət dilinin inkişafına, onun ünsiyyət üçün çatışmayan cəhətlərini aradan 
qaldırmaq vasitəsinə çevrilir. 


İstifadə edilmiş ədəbiyyat 

1. Abbasov M.M. (1978) Təlim-tərbiyə işində uşaqların yoxlanması. Bakı. 

2. Bayramov A. (1989) Modern social conditions and some problems facing psychology. 
Azerbaijan Journal of Educational Studies, No. 7. pp.17-17. 

3. Bayramov Ə. (1967) Şagirdlərdə əqli inkişaf keyfiyyətlərinin xüsusiyyətləri. 
Azərtədrisnəşr, 335 s. 

4. Berry V.S. (1992) Communication Priorities and Strategies for the Mainstreamed 
Child with Hearing Loss.Volta Review, №1. 

5. Dostuzade D. (2018) Methods of the studies in schools with hearing impaired chil- 
dren. Azerbaijan Journal of Educational Studies. Vol. 684, Issue III, pp. 177-186. 


http://journal,edu.az 


127 



METODİKA 


6. Dostuzadə D.Ə. (2013) Eşitməsi qüsurlu uşaqlarda nitq qüsurları və onların aradan 
qaldırılması yolları. TPİ-nin Elmi əsərləri). 

7. Dostuzadə D.Ə. (2016) Eşitməsi problemli (zəif eşidən və sonradan karlaşmış) 
uşaqların oxu texnikasının formalaşdırılması. Monoqrafiya, Bakı: ADPU, 150 s. 

8. Dostuzadə D.Ə. (2016) Eşitməsi problemli uşaqlarla nitq inkişafı üzrə aparılan lo- 
qopedik işlər. TPİ-nin Elmi əsərləri, № 4, s. 177. 

9. Əlizadə Ə.Ə. (2004) Müasir Azərbaycan məktəbinin psixoloji problemləri. Bakı: 
Pedaqogika, 84 s. 

10. Karimzadeh R, Moosavian H. (2018) Recurrent Stroke in a Child with TRMA Syn- 
dronıe and SLC19A2 Gene Mutation. Iranian Journal of Child Neurology. Iranian 
Child Neurology Soc. Tehran. Vol. 12, p.84-88. 

11. Kərimov Y.Ş. (2013) İbtidai siniflərdə Azərbaycan dilinin tədrisi metodikası. Bakı: 
Səda, 551 s. 

12. Qasımov S.Ə. (2002) Xüsusi məktəblərdə ana dilinin metodikası. Bakı: Çaşıoğlu, 
108 s. 

13. Mammadova S. (2019) Teacher quality vs. teaching quality. Azerbaijan Journal of 
Educational Studies. Vol. 686, Issue I, pp. 25-32. 

14. Nuriyev B.M. (1967) Karlar məktəbinin aşağı siniflərində sözlü nitq təliminin bəzi 
məsələləri haqqında. Bakı: ETPEİ-nin əsərləri,VIII buraxılış, 333 s. 

15. Wu, X; Jiang, HY; Wen, LY ; Zong, L; Chen, KT. (2018) Delayed Recovery in Pediatric 
Sudden Sensorineural Hearing Loss Predicted via Magnetic Resonance Imaging. An- 
nals of Otology Rhinology And Laryngology. Sun Yat Sen Univ., Gunadgdong. Vol.127, 
Issue 6. p-s.373-378. 

16. Боксис P.M. (1968) Основы спедиалытго обученил слабослышаклдих детеи. 
Москва: Просвешение, 310 с. 

17. Боксис P.M. (1971) Психологические вопросы формированил речи и речевого 
мышленил глухих и слабослышаш,их детеи. Шестал научнал ссесил по дефек- 
тологии. Тезисидокладов, Москва, с. 415 с. 

18. Выготски Л.С. (1986) Мышление и речһ. Москва. 

19. Дблчков А.И. (1963) Сурдопедагогик. под редакдиеи проф. Москва, с.175. 

20. Зыкова С.А. (1968) Новое в методах обученил глухих детеи. Под. ред. Зыкова. 
Москва, 332 с. 

21. Карсунһскал Б.Д. (1969) Методика обученил глухих дошколышков речи. 
Москва. Прсвешение, с.175 во АПИ РСФСР, 1960, с. 7. 

22. Леонгард З.И. (1971) Формированиеустнои речи и развитие слухого восприл- 
тил у глухих дошколников. Москва. Просвешение, с. 296. 

23. Pay Ф. Ф. (1960) Руководство по обучении глухенемых прознош,еник>. Москва, 
АПИ РСФСР, с.7 

24. Pay Ф.Ф. (1973) Устнал речһ глухих, Москва, с.126. 

25. Pay Ф.Ф., Белготкова В.И. (1965) Устнал речһ глухих и слабослышаш,их, Москва. 
Просвешение, с.147. 205. 


128 


AZƏRBAYCAN MƏKTƏBİ. 2019. №2 



AZƏRBAYCAN MƏKTƏBİ, 2019. №2 


BEYNƏLXALQ TƏCRÜBƏ 


Elmin inkişafında elmmetriyanın rolu 


Müəlliflər Misir Mərdanov, Prof. Dr., Azərbaycan Milli Elmlər Akademiyasının müxbir 
üzvü, «Proceedings ofthe Institute of Mathematics and Mechanics» beynəlxalq 
elmi jurnalının baş redaktoru, AMEA Riyaziyyat və Mexanika İnstitutunun 
direktoru. E-mail: misirmardanov@yahoo.com 
http://orcid.org/0000-0003-3901-0719 

Aynur Həsənova, AMEA Riyaziyyat və Mexanika İnstitutunun böyük elmi 
işçisi, riyaziyyat üzrə fəlsəfə doktoru, dosent. 

E-mail: aynur.hasanova73@yahoo.com 
https://orcid.Org/0000-0002-5975-3950 

Annotasiya Cəmiyyətdə istənilən fəaliyyətin nəticələrinin qiymətləndirilməsi həmişə aktual 
olmuşdur. İşin keyfiyyətinin obyektiv ölçülməsində daha etibarlı qiymətləndirmə 
mexanizmlərinin yaradılması dövrün əsas tələblərindən biri kimi meydana çıxır. 
Hazırda fəaliyyətin keyfiyyətinin yüksəldilməsinə təsir edən faktorları öyrənmək 
və onları düzgün dəyərləndirmək, inkişafa gedən yolun, gələcək strategiyanın 
dəqiq müəyyənləşdirilməsini təmin etmək aktual problem kimi qarşıya qoyulur. 
Müxtəlif qiymətləndirmə meyarlarının meydana gəlməsi nəticəsində ölkələr 
arasında elmi fəaliyyətin səmərəliliyinin təhlilini aparmaq mümkün olmuşdur. 
Elmmetrik verilənlərin, elmi fəaliyyət haqqında informasiyanın toplanmasının 
elmin populyarlaşdırılmasında bir vasitəyə çevrilməsi üçün elmi platformaların, 
verilənlər bazalarının yaradılması və fəaliyyət göstərməsi əsas amillərdən biridir. 
Nüfuzlu elmi platformalara çıxış imkanı elmi tədqiqat fəaliyyətlərinin informasiya 
təminatının əhəmiyyətli dərəcədə yaxşılaşmasına, beynəlxalq standartlara uyğun 
aparılan elmi tədqiqatların sayının artmasına, aparılan tədqiqatların nəticələrinin 
daha geniş elmi dairələrə yayılmasına və nəticədə, ölkədə elmin və elmi fəaliy¬ 
yətlərin inkişafına müsbət təsir göstərəcəkdir. Elmi bazalara çıxış həm tədqiqat 
müəssisələrinin, həm də tədqiqatçıların akademik məhsuldarlıq səviyyələrini 
dünya miqyasında qiymətləndirmə və müqayisə etmə imkanı verəcəkdir. Son 
illərdə informasiya texnologiyalarının inkişafı və müxtəlif elmi bazaların yaranması 
elmmetriyanın canlanmasına səbəb olmuşdur. Nəticədə elmmetrik göstəricilər 
elmi fəallığın qiymətləndirilməsində geniş tətbiq olunur. Bunları nəzərə alaraq, 
təqdim olunan məqalədə Web of Science, Scopus elmi platformaları, bəzi inkişaf 
etmiş ölkələrin elmmetrik verilənlər bazaları, jurnalların və tədqiqatçıların elmi 
fəaliyyətinin qiymətləndirilməsi üçün tətbiq olunan elmmetrik göstəricilər 
haqqında geniş məlumat təqdim olunur. 
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Abstract Assessment of results of any activity in society has always been relevant. Estab- 
lishing more reliable assessment mechanisms in the objective measurement of the 
quality of work appears as one of the key requirements of the period. It is now 
considered as an urgent problem to study the factors that affect the quality of per- 
formance and to evaluate them properly, to ensure that the path to development 
and the future strategy are clearly defined. It was possible to analyze the effective- 
ness of scientific activity among countries as a result of the formation of different 
assessment criteria. One of the key factors is the creation and functioning of 
scientific platforms, databases to transform scientometric data and scientific in- 
formation into a tool for popularizing Science. The access to authoritative scientific 
platforms will have a significant impact on the improvement of the information 
provision of scientific research activities, the increase of the number of scientific 
researches carried out in accordance with international standards, and the outcomes 
of the researches to the broader scientific circles and, ultimately, positively on the 
development of Science and scientific activities in the country. Access to scientific 
bases will provide an opportunity to assess and compare the academic productivity 
levels of both researchers and researchers' worldwide. It should be noted that in 
recent years, the development of information technologies and the emergence of 
various scientific bases have led to the revival of Science. As a result, scientometric 
indicators are widely used in the evaluation of scientific activity. In modern condi- 
tions such estimates have become an integral part of our scientific life. Considering 
this, the article presents extensive information on Web of Science, Scopus scientific 
platforms, scientometric databases of some developed countries, and scientometric 
indicators for evaluating scientific activity of journals and researchers. 
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Elmin inkişafında elmmetriyanın rolu 


Giriş 

İctimai inkişafın nəticəsi olan elm yarandığı gündən insanın fəaliyyəti ilə daim 
əlaqədar olmuşdur. Müasir həyatı və cəmiyyətin tərəqqisini elmsiz təsəvvür etmək 
mümkün deyil. 

Elm, təcrübəyə əsaslanan üsullar və həqiqətlərin köməyilə nəticələr verən nizamlı 
bir məlumatdır. İctimai şüurun formalarından biri olan elmin inkişafı idrakın uğur 
qazanmasında yaxından iştirak edir. Elm - biliyin ali forması olub, canlı və cansız 
təbiətin bütün hadisələrini, insanların maddi və mənəvi fəaliyyətini əhatə edir, 
yaşadığımız həyatı şərh etməyə çalışır, varlığın necə olduğunu, niyə meydana gəldiyini 
araşdırır. Hadisələr üzərində təsvir, açıqlama və fərziyyə etmək imkanı verir, 
təcrübələri tətbiqlərlə inkişaf etdirir, müxtəlif mövzularda araşdırma aparmaq, 
mühakimə yürütmək imkanı yaradır. Elmin köməyi ilə nəinki tarixin nəticələri 
qiymətləndirilir, cari hadisələr təhlil edilir, eyni zamanda gələcək problemlər 
proqnozlaşdırılır (Hirch J., 2010). 

Elm - insan fəaliyyətinin bir növü kimi, obyektiv, sistemli və əsaslandırılmış 
biliklərin əldə edilməsinə, dəqiqləşdirilməsinə və yayılmasına yönəlmiş sahəsidir. 
Bu fəaliyyətin əsasını faktların toplanması, onların daima yenilənməsi və 
sistemləşdirilməsi, tənqidi təhlili və bu əsasda biliklərin toplanması təşkil edir. 

Müasir elm XVI - XVII əsrlərdən formalaşmağa başlamışdır. Tədqiqatlar göstərir 
ki, XVII əsrdən başlayaraq elmi fəaliyyət hər 10-15 ilə iki dəfə artır [kəşflərin, 
monoqrafiyaların, elmi məqalələrin, elmi informasiyaların, elmi işçilərin sayı). 

Uzun illər ərzində elm və bilik inkişaf etmiş, insanlar həm texniki, həm də mədəni 
cəhətdən böyük nailiyyətlər əldə etmişdir. Beləliklə, elm, texnika və texnologiya 
çərçivəsindən çıxaraq cəmiyyətin inkişafına ciddi təsir edən faktora çevrilmişdir. 

Bəşər cəmiyyətinin inkişafının bütün dövrlərində ziyalılar elm və maarifi 
cəmiyyətin inkişafı üçün əsas meyar hesab edərək, bu yolda böyük əzmkarlıqla, 
fasiləsiz mübarizə aparmışlar. İnsanların elmli və bilikli olması üçün dünyanın hər 
yerində elm və təhsil ocaqlarının fəaliyyət göstərməsi də bunun bir göstəricisidir. 

Məlumdur ki, elmi fəaliyyətin əsas daşıyıcıları yüksəkixtisaslı kadrlardır. Yüksək 
səviyyəli elmi kadr hazırlığı dedikdə, elmi yeniliklərə həssas, nəzəri və metodoloji 
biliklərə fəal yiyələnən, tədqiqatçı-mütəxəssislərin yetişdirilməsi nəzərdə tutulur. 
Kadr hazırlığı tədqiqatçıların əvəzedici nəslinin davamlı yeniləşməsinə əsaslanır 
[Hirch J., 2010). 

Elmi tədqiqatların müasir nəzəri və metodoloji üstünlükləri onların tətbiqi 
imkanları və təhsillə əlaqəsi ilə müəyyənləşdirilir. İnformasiya cəmiyyətində 
mükəmməl bir sistemin tərkib hissələri kimi elmin, təhsilin və istehsalatın 
inteqrasiyasının mərkəzində bilik dayanır. 

Hesab edirik ki, dövlət siyasətinin əsas prioritetlərindən biri olan elm sahəsində 
ardıcıl işləri davam etdirərək mövcud elmi-texniki potensialın qorunub saxlanılması, 
yüksəkixtisaslı kadrların hazırlanması, cəmiyyətdə elmi işçilərin nüfuzunun 
artırılması istiqamətində müvafiq tədbirlər həyata keçirilməlidir. 
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Hər bir cəmiyyətin yaşam səviyyəsi, yüksəlişi, tərəqqisi, həmin toplumda elmin 
inkişafından, elmə marağın hansı səviyyədə olmasından və elmlə bağlı digər 
amillərdən asılıdır. 

Ölkənin sosial-iqtisadi inkişaf tələblərinə cavab verən mütəxəssis yetişdirmək, 
aparılan elmi tədqiqatları müasir standartlar səviyyəsinə yüksəltmək və nəticələrini 
cəmiyyət həyatının müxtəlif sahələrinə tətbiq etmək, bununla yanaşı, beynəlxalq 
elmi əlaqələri genişləndirmək xüsusi əhəmiyyət kəsb edir. Müasir dövrdə beynəlxalq 
münasibətlərdə siyasi, iqtisadi, elmi-texniki, ekoloji və informasiya xarakterli amillər 
müstəsna rol oynayır. 

Dövlətin sosial-iqtisadi qüdrəti, müdafiə qabiliyyəti və milli təhlükəsizliyi, 
cəmiyyətin mədəni-mənəvi tərəqqisi və xalqın rifahı elmin inkişaf səviyyəsi ilə 
birbaşa əlaqəlidir. Cəmiyyətin inkişafında elmin fəal iştirakının təmin olunması 
elmin özünün təkmilləşdirilmiş təşkilati strukturunun yaradılmasını zəruri edir. 

Elm və texnologiyanın inkişafı, ölkədə qabaqcıl innovasiya sisteminin nəzəri, 
metodoloji və tətbiqi elmi əsaslar üzərində formalaşdırılması dövlət siyasətinin 
strateji məqsədlərindəndir. 

İnnovasiyaların, insanın bu və ya digər sahədə fəaliyyət effektivliyinin yüksəldil¬ 
məsinə yönələn elmi tətbiqlərin (patentlər, ixtiralar, kəşflər, yeniliklər, elmi 
konstruktorluq işləri və s.) texnoloji, iqtisadi, ekoloji, idarəetmə, hərbi, siyasi, sosial- 
mədəni, hüquqi və s. növlərindən geniş istifadə edilməlidir. 

Elm və texnologiyaların inkişafına dair dövlət siyasətinin əsas istiqamətlərinin 
müəyyənləşdirilməsi zərurəti ölkənin sosial, iqtisadi və mədəni inkişaf prioritet¬ 
lərindən irəli gəlir. 

Məlumdur ki, cəmiyyətdə istənilən fəaliyyətin (ölkələrin bu və ya digər sahələrdə, 
müəssisənin, elmin müxtəlif sahələrinin, universitetlərin, alimlərin, elmi araşdırma¬ 
ların, jurnalların, əhalinin yaşayış səviyyəsinin) nəticələrinin qiymətləndirilməsi 
həmişə aktual olmuşdur. İşin keyfiyyətinin daha dəqiq, obyektiv ölçülməsi, 
bütövlükdə fəaliyyətin qiymətləndirilməsi üçün elmi cəhətdən əsaslandırılmış, daha 
etibarlı qiymətləndirmə mexanizmlərinin yaradılması dövrün əsas tələblərindən 
biri kimi meydana çıxır. Hazırda fəaliyyətin keyfiyyətinin yüksəldilməsinə təsir edən 
faktorları öyrənmək və onları düzgün dəyərləndirmək, inkişafa gedən yolun, gələcək 
strategiyanın dəqiq müəyyənləşdirilməsini təmin etmək aktual problem kimi qarşıya 
qoyulur (Akoev M., 2014). 

Son 50 ildə elmin sürətli inkişafı ilə əlaqədar onun keyfiyyətini müəyyənləşdirmək 
üçün müxtəlif yanaşma və qiymətləndirmə meyarları meydana gəlmişdir. Bu 
yanaşmalar nəticəsində müqayisə məqsədilə ölkələr arasında elmi fəaliyyətin 
səmərəliyinin təhlilini aparmaq mümkündür. Yeni qiymətləndirilmə sistemi, eyni 
zamanda, hər hansı bir alimin və ya elmi təşkilatın elmə verdiyi töhfələri aşkar 
etməyə imkan yaradır. Elmmetrik verilənlərin və ümumiyyətlə desək, elmi fəaliyyət 
haqqında informasiyanın toplanması elmin populyarlaşdırılması üçün bir vasitəyə 
çevrilir. Belə bir sistemin uğurla işləməsi və effektiv olması üçün elmi platformaların, 
verilənlər bazalarının yaradılması və fəaliyyət göstərməsi əsas amillərdən biridir. 
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Məlumdur ki, hər hansı bir ölkənin elm ocaqlarının nüfuzlu elmi platformalara 
çıxış imkanı əldə etməsi onların dünya elminə inteqrasiyası prosesini sürətləndirərək, 
ölkədə elmin və elmi fəaliyyətin inkişafına müsbət təsir göstərir. 

Fikrimizcə, elmi bazalara çıxış tədqiqatçılara dünya elminin və tədqiqat 
fəaliyyətlərinin ən son nailiyyətləri ilə tanış olmaq imkanı yaradacaqdır ki, bu da 
onların beynəlxalq standartlara uyğun orijinal elmi əsərlər ortaya qoyması işinə öz 
müsbət təsirini göstərəcəkdir. Beləliklə, elmi bazalara çıxış ölkədə beynəlxalq stan¬ 
dartlara uyğun aparılan elmi tədqiqatların sayının artmasına səbəb ola bilər. Elmi 
platformalar təkcə elmi nəşrlərə çıxış baxımından deyil, həm də müxtəlif elmi 
problemlərlə məşğul olan dünyanın ən mötəbər alimləri və tədqiqatçıları haqqında 
qiymətli informasiya bazasıdır. Bu platformalar elmi tədqiqat fəaliyyətləri üzrə 
beynəlxalq əməkdaşlığın genişlənməsi istiqamətində bir vasitədir. Elmi bazalara 
çıxış aparılan tədqiqatların nəticələrinin daha geniş elmi dairələrə yayılmasına və 
bu məqsədlə düzgün elmi nəşrlərin seçilməsinə imkan yaradacaq, həm tədqiqat 
müəssisələrinin, həm də tədqiqatçıların akademik məhsuldarlıq səviyyələrini dünya 
miqyasında qiymətləndirmə və müqayisə etmə imkanı verəcəkdir. Həmçinin, plat¬ 
formalar elmin ən son nailiyyətlərinin tədris prosesində istifadə imkanlarının 
artmasına təsir göstərəcəkdir. 

Təqdim edilmiş məqalədə aşağıdakı məsələlər öz əksini tapmışdır: 

• Web of Science - «Clarivate Analytics» kompaniyasının beynəlxalq platforması; 

• Web of Science platformasında tətbiq olunan elmmetrik göstəricilər; 

• Scopus - «Elsevier» korporasiyasının beynəlxalq bazası və tətbiq olunan elm¬ 
metrik göstəricilər; 

• Hirş indeksi və onun modifikasiyası; 

• Tətbiq olunan digər elmmetrik indikatorlar (göstəricilər); 

• Bəzi inkişaf etmiş ölkələrin elmmetrik verilənlər bazaları. 

Web of Science - «Clarivate Analytics» kompaniyasının 

beynəlxalq platforması 

Uğurlu elmi tədqiqatın əsas şərtlərindən biri də tədqiq edilən problem üzrə 
etibarlı beynəlxalq elmi mənbələrə çıxışdır. Aydındır ki, bu çıxış elmi tədqiqat 
fəaliyyətlərinin informasiya təminatının əhəmiyyətli dərəcədə yaxşılaşmasına təsir 
göstərəcəkdir. 

Belə platformalardan dünya elmi ictimaiyyəti arasında ən nüfuzlu elmi-analitik 
informasiya təminatçısı və mənbəyi kimi tanınan «Clarivate Analytics» [Thomson 
Reuters) (ABŞ) şirkətini qeyd etmək lazımdır. 1 


1 Web of Science - Clarivate https://clarivate.com/products/web-of-science/ 
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Hazırda bu şirkətin 200-ə yaxın bürosu dünyanın 100-dən çox ölkəsində fəaliyyət 
göstərir və o öz istifadəçilərini ən yüksək kontent və geniş informasiya seçimi ilə 
təmin edir. 

«Clarivate Analytics» mediya kompaniyası müxtəlif elmi istiqamətlər üzrə bir 
çox böyük sitat gətirmə bazalarının yaradıcısıdır. Məhz bu şirkət Web of Science 
beynəlxalq onlayn internet-platformasının sahibidir. Bu platformaya vahid elmi 
mediya sahəsi təşkil edən onlarla böyük verilənlər bazası daxildir. Bütün bu 
mürəkkəb mexanizm minlərlə elmi jurnal, material, nəşr və əsərləri izləmək və on¬ 
lardan yararlanmaq imkanı əldə etmək məqsədilə yaradılmışdır. Əsərini hər hansı 
bir daxili verilənlər bazasında nəşr etdirərək, həmin sahədə tədqiqat aparan 
həmkarlar üçün bu məqalə ilə tanış olma imkanları yaranır və bununla belə, gələcək 
işlərdə, qarşılıqlı araşdırmalarda, elmi karyeranın yüksəlişində mütəxəssislərin 
qarşısında geniş perspektivlər açılmış olur. Beləliklə, Web of Science platforması 
elmi-tədqiqat işləri ilə məşğul olan mütəxəssislər üçün ən vacib baza hesab olunur. 

Referativ verilənlər bazası olan Science Citation Index (SCI) bütün mümkün ola 
bilən elmi fəaliyyət sahəsində müxtəlif elmi əsərlərin sitat gətirilmə, indeksləşmə 2 
və sitat gətirilmənin təhlili üzrə dünyada ən böyük mənbələrdən biridir. Science 
Citation Index bazasına daxil olmaq üçün Web of Science onlayn-platformasından 
istifadə edilir. Web of Science platforması biblioqrafik informasiyanın axtarış, analiz, 
idarəetmə imkanlarına malikdir. «Clarivate Analytics» kompaniyası tərəfindən 
yaradılan bu baza mütəmadi olaraq minlərlə müxtəlif elmi jurnalları və vaxtaşırı 
nəşriyyatları indeksləşdirir. Məhz bu xüsusiyyətə görə bir çox mütəxəssis və 
tədqiqatçılar yeni materialların hazırlanmasında və öz ixtisasını artırmaq məqsədilə 
Web of Science bazasına üstünlük verirlər. 

Faiz nisbətində dəyərləndirmə aparsaq bu bazadakı materialların 43-45%-i 
təbiət elmlərinə (o cümlədən, 15-18%-i biologiya və tibb, yer haqqında elmlər), 
30%-i ictimai-humanitar, 25-27%-i isə texniki və tətbiqi elmlərə aiddir. Jurnallardan 
əlavə bazada konfrans materialları, kitablar və informasiya yönlü materiallar da 
indeksləşdirilir. Öz növbəsində, Web of Science bazası ayrı-ayrı elmi fəaliyyət 
sahələrinə bölünmüş bir neçə ixtisaslaşdırılmış sitat gətirmə indeksini özündə 
cəmləşdirən çox mürəkkəb daxili bir struktura malikdir. 

Web of Science platforması aşağıdakı sitat gətirmə indekslərindən 3 ibarətdir: 

Arts & Humanities Citation Index (A&HCI) - fəlsəfə, arxeologiya, memarlıq, 
tarix, ədəbiyyat, incəsənət, dini jurnalları özündə birləşdirən incəsənət və humanitar 
elmlər üzrə sitat gətirmə indeksidir. 


2 İndeksləşmə - tam və dolğun informasiyanın axtarışında istifadə olunan məlumatların 
verilənlər bazasına əlavə olunma, informasiya-axtarış dili terminlərində sorğu və sənədlərin 
təsviri prosesidir. 

3 Sitat gətirmə indeksi - məqalədə ədəbiyyat siyahısında göstərilən istinadları indeksləşdirən 
və bu istinadların kəmiyyət göstəricilərini təqdim edən elmi nəşrlərin referativ verilənlər 
bazasıdır. 
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Science Citation Index Expanded (SCIE) - texniki, tibbi jurnalları özündə 
birləşdirən və dəqiq elmlər üzrə sitat gətirmə indeksidir. 

SocialSciences Citation Index (SSCI) - iqtisadi və ictimai elmlər üzrə jurnalları 
özündə birləşdirən ictimai elmlər üzrə sitat gətirmə indeksidir. 

Bu indekslər uyğun elm sahələrində məlumatların axtarışı zamanı zəruri sayılan 
biblioqrafik mənbə və istinadlara sürətli və tam daxil olma imkanı yaradır. 

DerwentInnovations Index - maşınqayırma, elektrotexnika, elektromühəndislik 
və kimyəvi texnologiyalar sahəsində olan bütün ixtiralar haqqında nəşrlərə olan 
istinadların və patentlərin axtarışını asanlaşdırır. 

Index Chemicus - müasir istiqamətlərin, elmi jurnal və tədqiqatların analizi, 
araşdırmalar haqqında məlumatların axtarışında zəruri hesab olunan biblioqrafik 
mənbə və istinadlara sürətli və tam daxil olma imkanı verir. 

Conference Proceedings Citation Index - bu sitat gətirmə indeksi dünya üzrə 
ən mühüm olan konfrans, simpozium, seminar, kollokvium, iş müşavirəsi və 
konqreslərin sənədlərinə daxil olma imkanı yaradır. 

Web of Science platforması Journal Citation Reports, Essential Science Indicators 
və InCites analitik vasitələrinin sahibidir. 

Journal Citation Reports jurnallar haqqında informasiya təqdim edir və im- 
pakt-faktor daxil olmaqla bir neçə göstərici üzrə onların qiymətləndirilməsinə imkan 
yaradır. Bu çoxəhatəli mənbə sitat gətirmə verilənlərinə əsasən dünyanın aparıcı 
elmi jurnallarına tənqidi yanaşaraq, onların qiymətləndirilməsi üçün keyfiyyətli sta¬ 
tistik informasiyaya malik daimi və obyektiv bir vasitə rolunu oynayır. 

Essential Science Indicators (ESI) müəyyən bilik sahələrində nüfuzlu alim, elmi 
müəssisə, elmi işlər, elmi jurnal, elmi fəaliyyətin nəticə və əhəmiyyətinin 
qiymətləndirilməsinə imkan yaradır. 

InCites (InCites Benchmarking & Analytics) - Web of Science bazasının 
verilənlərinə əsasən bibliometrik göstəricilərin köməyilə tədqiqatın səmərəliyinin 
və nüfuzluğunun müqayisəsi məqsədilə yaradılan analitik platformadır. 4 

Web of Science platformasında, həmçinin, Medline, Inspec, CAB Abstracts, FSTA 
Food Science Technology Abstracts, Global Health, Zoological Record, Current Contents 
Connect, Current Chemical Reactions kimi bir neçə referativ-biblioqrafik və faktoqrafik 
verilənlər bazası yerləşdirilmişdir. 

Medline - bioloji tibb, bioloji-tibb elmləri, biomühəndislik, səhiyyə və tibbi işləri, 
həmçinin, botanika və zootexnikanı əhatə edən biblioqrafik mənbələr üzrə ilk 
verilənlər bazasıdır. 

Inspec - fizika, elektromühəndislik, elektrotexnika, informatika, avtomatik tənzim 
edilmə texnikası və informasiya texnologiyaları üzrə geniş verilənlər bazasıdır. 

CAB Abstracts - aqronomiya və bir-birilə sıx əlaqədar olan bütün tətbiqi tibb- 
bioloji elmlər sahəsində beynəlxalq tədqiqatlar üzrə tam verilənlər bazasıdır. 


4 Web of Science - Clarivate https://clarivate.com/products/web-of-science/ 


http://journal.edu.az 


135 



BEYNƏLXALQ TƏCRÜBƏ 


FSTA Food Science Technology Abstracts - yeyinti məhsulları, yeyinti 
texnologiyası və insanın qidalanması haqqında elmlər sahəsində bütün fundamental 
və elmi-tətbiqi tədqiqatları əhatə edən yeyinti sahəsində araşdırma və işlənib 
hazırlanma haqqında tam verilənlər bazasıdır. 

Global Health - səhiyyə üzrə ətraflı beynəlxalq verilənlər bazasıdır. Bu baza 
başqa verilənlər bazalarına daxil olunmamış və tibb, səhiyyə sahələri üzrə beynəlxalq 
tədqiqatların mənzərəsini tamamlayan ən vacib ədəbiyyatı özündə cəmləşdirir. 

Zoological Record - bir müddət heyvanların adları üzrə qeyri-rəsmi cədvəl kimi 
tanınan heyvanların biologiyası və qabaqcıl mənbələr üzrə mütamadi yenilənən 
verilənlər bazasıdır. 

Current Contents Connect- hər gün yenilənən və qabaqcıl elmi jurnal və nüfuzlu 
veb-mənbələrdən olan biblioqrafik informasiya və referatların tam məzmununa 
daxil olma imkanı yaradan müasir informasiya verilənlər bazasının veb-variantıdır. 

Current Chemical Reactions - üzvi kimya üzrə 100-dən artıq elmi jurnallarda 
dərc olunmuş yeni sintetik üsulları (metodları) təsvir edən bazadır. 

Web of Science - Clarivate Analytics korporasiyasının informasiya məhsullarının 
yerləşdirildiyi bir platformadır. Onlardan mərkəzi sayılan Web of Science Core Col- 
lection - referativ-biblioqrafik və elmmetrik (bibliometrik) verilənlər bazasıdır. Web 
of Science Core Collection bazasına aşağıdakı daxili verilənlər bazaları daxildir: 

• Science Citation Index Expanded (1900-cü ildən olan arxiv); 

• Social Science Citation Index (1900-cü ildən olan arxiv); 

• Arts & Humanities Citation Index (1975-ci ildən olan arxiv); 

• Conference Proceedings Citation Index (1990-cı ildən olan arxiv); 

• Book Citation Index (2005-ci ildən olan arxiv); 

• Current Chemical Reactions (1840-cı ildən olan arxiv); 

• Index Chemicus (1840-cı ildən olan arxiv). 

Web of Science Core Collection bazasının verilənləri elmi-tədqiqi fəaliyyətinin 
təsirlilik (effektivlik) göstəricisidir. Burada 12500-ə yaxın müxtəlif jurnallar 
indeksləşdirilir. 

Clarivate Analytics korporasiyası istifadəçilərinə dünyanın ən mötəbər və 
əhəmiyyətli jurnallarından geniş informasiya təqdim edərək, onları ən zəruri (aktual) 
məlumatlarla təmin etməyə çalışır. 

Web of Science platformasında tətbiq olunan elmmetrik göstəricilər 

Müasir dövrdə alimlərin tədqiqatlarının vacibliyinin, elmi məqalələrin 
əhəmiyyətinin və jurnalların nüfuzunun, təşkilatların elmi fəaliyyətinin kəmiyyətcə 
qiymətləndirilməsində bir çox bibliometrik göstəricilər tətbiq olunur. Bunlardan 
nəşrlərin sayı, istinadların ümumi sayı, sitat gətirilmə indeksi, Hirş indeksi (h-in- 
deksi), impakt-faktor (IF) və s. kimi göstəriciləri qeyd etmək olar. Bir çox 
nöqsanlarına baxmayaraq son zamanlar jurnalların səviyyəsinin, məqalələrin 
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keyfiyyətinin və alimlərin uğurlarının qiymətləndirilməsi üçün məhz impakt-faktor 
və sitat gətirilmə indeksi böyük əhəmiyyət kəsb edir. 

Nəşr olunmuş məqalənin əhəmiyyəti onun hansı jurnalda yerləşdirilməsindən 
asılıdır. Elmi jurnalın nüfuzu ekspert qiymətləndirilməsi (yəni keyfiyyət üzrə) və 
kəmiyyət meyarları [impakt-faktor və sitat gətirilmə indeksi) əsasında təyin oluna 
bilər. Elmi sitat gətirilmə indeksi, yəni, digər nəşrlərdə məqaləyə olunan istinadların 
sayı, bugünkü gündə mühüm kəmiyyət meyarlarından biri hesab edilir. Sitat gətirilmə 
indeksi dedikdə, illər ərzində alimin (elmi müəssisənin) məqalələrinə olunan 
istinadların ümumi sayı nəzərdə tutulur. Sitat gətirilmə indeksi - hər hansı bir alimin 
və ya elmi müəssisənin elmi işlərinin əhəmiyyətlilik ölçüsü deməkdir. 

Sitat gətirilmə indeksi - dünyanın bir çox ölkələrində elm sahəsində istifadə 
olunan ən geniş yayılan elmmetrik göstəricilərdən biridir. Sitat gətirilmə indeksinin 
alternativi elmi jurnalların impakt-faktor üzrə qiymətləndirilməsidir. Onu da qeyd 
etmək lazımdır ki, sitat gətirilmə indeksi statistik mötəbər olmayan, bilik sahəsindən 
asılı olan (məsələn, bioloq və tibb sahəsində çalışan alimlərinki fiziklərinkindən 
daha çoxdur, fiziklərinki isə uyğun olaraq riyaziyyatçılarınkından artıqdır), elmin 
hər hansı bir bölməsi üzrə mütəxəssislərin ümumi sayı, tədqiqatların indiki (hazırkı) 
populyarlığı (tanınması, geniş yayılması), jurnal nəşrlərinin coğrafiyası, tədqiqatçının 
yaşından asılı olan bir göstərici kimi tənqidə məruz qalır. Sitat gətirilmə indeksi 
məqalənin dəyərini qiymətləndirən bir göstəricidir. Bu göstərici həmin məqaləyə 
istinad verən növbəti nəşrlər əsasında hesablanılır. 

İlk Science Citation Index [SCI) elmi sitat gətirmə indeksi keçən əsrin 60-cı illərində 
elmi nəşrin keyfiyyət və nüfuzluq göstəricisi kimi Elmi İnformasiya İnstitutunun 
[Institute for Scientific Information, ISI) banisi amerikalı dilşunas Yudjin Qarfild 
tərəfindən təklif və tətbiq edilmişdir. 1975-ci ildə İnstitut Science Citation Index-ə 
əlavə kimi Journal Citation Reports jurnalını nəşr etməyə başladı. Burada (JCR) im¬ 
pakt-faktor ( impactfactor ; IF, «nüfuzluq amili», «təsir əmsalı») göstəricisi üzrə elmi 
jurnalların nüfuzluğunun qiymətləndirilməsi təklif olunmuşdur. İlk dəfə «impakt- 
faktor» termini 1963-cü ildə doktor Yudjin Qarfild (Eugene Garfield) və doktor 
İrvinq Şer (Irving Sher, biokimyaçı, statistik və dilşünas) tərəfindən birgə təklif 
olunmuşdur. Bu qiymətləndirilmə onu göstərir ki, başqa nəşr olunmuş elmi jurnal¬ 
larda həmin jurnaldakı (yəni impakt-faktoru ölçülən jurnal nəzərdə tutulur) 
məqalələrə nə qədər sıx istinad edilr. Sadə dildə desək, iki illik impakt-faktor onu 
göstərir ki, məqalə çap olunduqdan sonra, 2 il ərzində bu məqaləyə orta hesabla nə 
qədər istinad olunur. İmpakt-faktorun ölçülməsi - ümumiyyətlə 3 il müddətə əsasən 
(2 il - nəşr müddəti, 1 il - sitat gətirilmə müddəti) jurnaldakı məqalələrə olan 
istinadların sayının məqalələrin ümumi sayma olan nisbəti kimi hesablanılır. 

Məsələn, jurnalın 2018-ci il üçün impakt-faktoru I 2 oi8 aşağıdakı qaydada 
hesablanılır: 

İ 2018 = A/B 

burada A - 2016-2017-ci illər ərzində həmin jurnalda çap olunmuş məqalələrə 
2018-ci ildə Elmi İnformasiya İnstitutu (ISI) tərəfindən nəzarət edilən jurnallarda 
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olunan istinadların sayı, B - 2016-2017-ci illər ərzində həmin jurnalda çap olunmuş 
məqalələrin ümumi sayıdır. 

Yeni jurnalların bəziləri üçün bu göstəricinin hesablanması iki illik müddətə 
əsasən nəzərdə tutulur. Qeyd edək ki, jurnalın impakt-faktoru tədqiqat sahəsindən, 
onun formasından asılıdır və bu göstərici ildən ilə nəzərə çarpacaq dərəcədə dəyişə 
bilər. Bununla belə, bugünkü gündə impakt-faktor bir-birinə yaxın bilik sahələrində 
aparılan elmi tədqiqatların səviyyəsinin müqayisəsində vacib meyarlardan biri 
hesab olunur. Lakin bu göstərici fərqli profilli jurnalların keyfiyyətinin müqayisəsinə 
imkan yaratmır. Yüksək impakt-faktorlu jurnalların redaksiyasına maraqlı məqalələr 
daha çox təqdim olunur. Məqalələrin sayı çox olduğuna görə jurnalın seçmə imkanı 
da geniş olur. Bunun nəticəsində öz reytinqini yüksəltmək üçün jurnallar yaranan 
imkandan istifadə edirlər və bununla da, belə jurnallarda resenziya alma imkanı 
daha da mürəkkəbləşir. 

2 illik impakt-faktorla yanaşı Journal Citation Report [JCRJ mənbəyi jurnalın 
başqa bibliometrik göstəricilərini tətbiq edir. Bunlar: 5 illik impakt-faktor (5-Year 
Impact Factor), Immediacy Index və Eigenfactor Metrics. 

5 illik impakt-faktor ənənəvi olaraq az istinad olunan sahənin jurnalları arasındakı 
fərqi daha yaxşı əks etdirir. Belə jurnallardakı məqalələrdə istinad olunan ədəbiyyat 
siyahısı qısa olduğundan, 2 illik impakt-faktoru hesablamaq üçün, uyğun olaraq, 
nəzərdə tutulan müddət ərzində kifayət dərəcədə doğru statistika əldə etmək 
mümkün olmur. Bununla əlaqədar, 5 illik müddət impakt-faktoru hesablamaq üçün 
daha məqsədəuyğun hesab olunur. 

Immediacy Index (operativlik indeksi) göstəricisi jurnalda nəşr olunan 
məqalələrin nə dərəcədə sıx-sıx (tezliklə) sitat gətirilməsini əks etdirir və istinad 
olunduğu il ərzində də istinadların sayma nəzərən hesablanılır. Yəni, Immediacy 
Index onu göstərir ki, jurnalda çap olunan məqalələr nə qədər tezliklə elm aləmində 
(dünyasında) tanınmağa başlanır (məşhurlaşır). Bu göstəriciyə görə il ərzində daha 
çox nömrəsi nəşr olunan jurnallar üstünlüyə malikdirlər. Immediacy Index göstəricisi 
aşağıdakı düsturla hesablanılır: 

Immediacy Index = X/Y 

Burada: X- müəyyən ildə jurnaldakı məqalələrə olan istinadların sayı; Y- həmin 
ildə jurnaldakı sitat gətirilən məqalələrin ümumi sayıdır. 

Eigenfactor Metrics (məxsusi faktor) 2007-ci ildə Karl Berqstrom labora¬ 
toriyasının (Corc Vaşinqton Universiteti) mütəxəssisləri tərəfindən təklif olunmuş 
göstəricidir, onun hesablanmasında istinadların sayından əlavə (burada 5 illik sitat 
gətirilmə müddətinə baxılır) onların mənbəyi də nəzərə alınır. Bu hesablamada öz- 
özünə sitat gətirilmə nəzərə alınmır (yəni, müəyyən jurnalda həmin jurnalın 
məqalələri tərəfindən olunan istinadlar nəzərə alınmır). Beləliklə, Nature və ya Sci¬ 
ence kimi nüfuzlu jurnallarda dərc olunmuş məqalələr tərəfindən edilən istinadlar 
bu göstəriciyə daha çox təsir göstərir, nəinki, az əhəmiyyətli jurnallardakı 
məqalələrdən olunan istinadlar. 
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Ötən müddət ərzində Clarivate Analitics korporasiyası jurnalın keyfiyyətini 
qiymətləndirmək məqsədi ilə yeni göstəricilər daxil edib. Bunlar: Impact Factor 
Percentile (impakt-faktorun faizliyi (yüzdəlik)), Normalized Eigenfactor və Open 
Access (verilənlərə açıq girişin və şəffaflığın yüksəldilməsi üçün süzgəc) 
göstəriciləridir. 

Impact Factor Percentile adlanan göstərici (jurnalın impakt-faktorunun faizlə 
ifadəsi) elm sahələri - kateqoriyalar (məsələn: riyaziyyat, fizika, kimya, coğrafiya, 
iqtisadiyyat, biologiya, informatika, tibb və s.) üzrə jurnalları daha dəqiq müqayisə 
etməyə imkan yaradır. Bu göstərici aşağıdakı düsturla hesablanılır: 

Journal Impact Factor Percentile = (N-R+0.5)/N x 100% 

burada: N - elm sahəsi - kateqoriya (riyaziyyat, fizika, kimya, coğrafiya, iqti¬ 
sadiyyat, biologiya, informatika, tibb və s.) üzrə jurnalların ümumi sayı; R - həmin 
sırada qiymətləndirilən jurnalın hansı yeri tutduğunu göstərən rəqəmdir. 

Başqa sözlə, hər hansı bir jurnalın Impact Factor Percentil göstəricisini təyin 
etmək üçün, elmin həmin sahəsinə aid olan jurnallar impakt-faktoruna görə 
yuxarıdan aşağıya düzülür, N - həmin sırada olan jurnalların sayı, R isə həmin sırada 
qiymətləndirilən jurnalın tutduğu yerdir. 5 

Normalized Eigenfactor (normalaşdırılmış məxsusi faktor) - JCR bazasında 
jurnalların ümumi sayının hər il artırılması və müqayisə yolu ilə hesablanan 
normallaşdırılmış bir göstəricidir. JCR bazasına daxil olan hər bir jurnala 1-ə bərabər 
olan «nüfuz» dərəcəsi təyin olunur. Sonradan bu jurnallar bir-birilə müqayisə 
edilərək, iterasiya yolu ilə 1-ə nəzərən qiymətləndirilir. İterasiyanın ilk addımında 
jurnalın 1-ə bərabər olan «nüfuz» dərəcəsi digər jurnallara «göndərdiyi» istinadların 
arasında bölünür. İkinci addımda jurnalın aldığı yeni «nüfuz» dərəcəsi yenidən 
«göndərilən» istinadların arasında bölünür. Bu proses «nüfuz» dərəcəsinin stabil 
(sabit) qiymət almasına qədər davam edir. Beləliklə, hansı bir jurnalın Normalized 
Eigenfactor-u 4-ə bərabərdirsə, bu onu göstərir ki, həmin jurnalın nüfuzu JCR 
bazasına daxil olan orta dərəcəli jurnalın nüfuzundan 4 dəfə artıqdır. 

Həmçinin, Clarivate Analitics kompaniyası JCR bazasına daxil olan jurnalların ef¬ 
fektivliyinin (təsirliliyinin) analizi üçün Cited Half-Iife (jurnala olunan istinadların 
yarımömür vaxtı), Citing Half-Iife (jurnal tərəfindən edilən istinadların yarımömür 
vaxtı) və Item Influence Score (effektivlik qiyməti) kimi göstəricilərdən də istifadə 
edir. 

Half-Iife («yarımömür vaxtı») göstəricisi - sitat gətirilmənin inkişaf gedişatım 
əks etdirir. Bu göstərici onu göstərir ki, hansı müddətdən sonra jurnalda çap olunan 
məqalə maksimal sayda istinad toplayır və sonradan bu nəticə azalmaya doğru gedir. 
Qeyd edək ki, əgər Half-Iife göstəricisi kiçikdirsə, bu o deməkdir ki, yeni nəşrlərə 


5 Web of Science - Clarivate https://clarivate.com/products/web-of-science/ 
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daha çox istinad olunur, böyükdürsə - köhnə nəşrlərə daha çox istinad olunur. Half- 
life göstəricisi aşağıdakı qaydada hesablanılır: 

İlk öncə bir il ərzində müəyyən jurnalın topladığı istinadların ümumi sayı 
hesablanılır, sonradan illər üzrə bu nəticələr sıraya düzülərək, sıranın medianı təyin 
edilir. Medianın qiyməti Half-life göstəricisinə bərabər olacaqdır. 

İki misal gətirərək, Cited Half-life və Citing Half-life göstəricilərin fərqini izah 
edək. 

Məsələn, «A» jurnalının 2018-ci ilə olan Cited Half-life göstəricisi 5-ə bərabərdir. 
Bu o deməkdir ki, 2018-ci ildə «A» jurnalındakı məqalələrə olunan istinadların 
50%-i 2014-2018-ci illər ərzində «A» jurnalında çap olunan məqalələr tərəfindəndir 
(başqa sözlə istinadların yarısı 5 il ərzində həmin jurnallarda çap olunmuş 
məqalələrdə verilmişdir). 

Tutaq ki, «B» jurnalının 2018-ci ilə olan Citing Half-life göstəricisi 6-ya bərabərdir. 
Bu o deməkdir ki, 2018-ci ildə «B» jurnalındakı məqalələr tərəfindən sitat gətirilən 
məqalələrin 50%-i «B» jurnalında 2013-2018-ci illər ərzində çap olunub. 

Item Influence Score - jurnalın effektivlilik göstəricisi aşağıdakı düsturla 
hesablanılır: 

Item Influence Score = (O.OlxEigenFactor Score)/X 

burada A - jurnalda çıxan məqalələrin ümumi sayıdır. 

Scopus - «Elsevier» korporasiyasının beynəlxalq bazası və 

tətbiq olunan elmmetrik göstəricilər 

1880-ci ildə Amsterdam şəhərində yaradılmış «Elsevier» media korporasiyası 
dünyanın ən məhşur nəşriyyatlarından biridir. Bu korporasiya 25 minə yaxın müxtəlif 
nəşrləri indeksləşdirən beynəlxalq biblioqrafik və referativ verilənlər bazası olan 
Scopus (SciVerse Scopus) SJR və SNIP göstəricilərindən istifadə edir. Bu göstəricilər 
artıq normallaşdırılmış hesab edilir və onların hesablanmasında istinadların həm 
kəmiyyəti, həm də keyfiyyəti nəzərə almır. 

SJR - SCImago Journal Ranking - göstəricisi, İspaniyanın Qranada Universiteti 
tərəfindən hazırlanmış və jurnalların reytinqini müəyyənləşdirir. Bu göstərici 
istinadların sayı və nüfuzunu nəzərə alaraq hesablanılır. SJR göstəricisi Web of 
Science platformasında tətbiq olunan Normalized Eigenfactor göstəricisi kimi 
hesablanılır. 

SNIP - Source-Normalized Impact per Paper - Leyden Universitetinin (Nider¬ 
land) professoru H.F.Moed tərəfindən hazırlanmış daha keyfiyyətli göstəricidir. Bu 
göstərici hər bir elm sahəsindəki sitat gətirilmənin səviyyəsini nəzərə alır. Odur ki, 
bu göstərici müxtəlif elmi istiqamətlərdəki məqalələri müqayisə etmək üçün istifadə 
edilə bilər. Bu göstərici aşağıdakı qaydada hesablanır: 

Göstəricidə jurnalda son üç il ərzində çıxan məqalələrə cari ildə edilən istinadlar 
nəzərə almır. Burada «nəşr müddəti» - 3 il, «sitat gətirilmə müddəti» - 1 ildir. Jurnal 
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üçün «jurnalın əhatəsi» adlı xüsusi tərif tətbiq edilir. «Jurnalın əhatəsi» dedikdə, son 
10 il ərzində həmin jurnalın əvvəlki nömrələrində çap olunan məqalələrə heç olmasa 
bir dəfə istinad etmiş məqalələrin sayı başa düşülür. 

SNIP göstəricisini hesablamaq üçün daha bir anlayış - Sitat gətirmə potensiaiı 
daxil edilir. Sitat gətirmə potensialı dedikdə, «əhatə» məqalələrində istinad gətirilən 
ədəbiyyat siyahısının orta sayı nəzərdə tutulur. Burada aşağıdakı istinadlar nəzərə 
almır: 

• son 3 il ərzində çap olunan məqalələrə edilən istinadlar; 

• Scopus- un verilənlər bazasına daxil edilən məqalələrə olunan istinadlar. 

SNIP aşağıdakı düsturla hesablanılır: 

SNIP = (keçən 3 il ərzində jurnalda çap olunan məqalələrə olunan istinadların 
orta sayı) / (jurnalın sitat gətirmə potensialı) 

Scopus verilənlər bazası son illərdə öz göstəriciləri sırasına, yeni CiteScore 
göstəricisini daxil etmişdir. CiteScore 8 ölçü vahidini (metrik ölçüləri) özündə 
cəmləşdirir: CiteScore, CiteScore Tracker, CiteScore Percentile, CiteScore Quartiles, 
CiteScore Rank, Citation Count, Document Count, Percentage Cited. Bu ölçü 
vahidlərini işləyib, hazırlayanların fikrincə, onların göstəricilər siyahısına əlavə 
edilməsi və ya göstəricilərinin sayının artması jurnalın keyfiyyətinin daha obyektiv 
qiymətləndirilməsinə imkan yaradır. CiteScore metrik ölçüsü əsas göstərici sayılır. 
CiteScore göstəricisi IF WOS (JCR) impakt-faktoru kimi hesablanılır. Yeni metrik 
ölçünün hazırlayanların fikrincə, CiteScore göstəricisinin üstünlüyü ondan ibarətdir 
ki, burada göstəricilərin inkişaf gedişatmı izləmək üçün əlavə imkan yaradılır: cari 
ilin CiteScore göstəricisi hər ay yenilənir (CiteScore Tracker). Onu da qeyd edək ki, 
klassik impakt-faktorun (WOS) hesablanmasında 2 illik sitat gətirilmə müddəti 
nəzərə alınır, lakin, CiteScore göstəricisi 3 illik müddətə nəzərən hesablanılır. 

Scopus verilənlər bazasında SciVai, Journai Anaiyzer analitik vasitələrindən 
istifadə olunur. 

SciVai platforma - elmi-tədqiqat fəaliyyəti üzrə müəssisələr arasında rəqabətin 
artırılması üçün bir analitik vasitədir. SciVai dünyanın 220 ölkə və 4 600 tədqiqat 
müəssisələri üzrə elmi fəaliyyətin nəticələrinin ümumi baxışma və analizinə sürətli 
giriş təmin etmə imkanı verir. 

Journal Anaiyzer - analitik vasitə nəşrlərin elmi səviyyəsini bir neçə göstəricilər 
üzrə geniş analiz və müqayisə etmək imkanı verir (Journal Anaiyzer analitik 
vasitəsinin köməyilə nəşrlərin elmi səviyyəsinin bir neçə göstəricilər üzrə geniş 
analiz və müqayisə etmək mümkündür). 

«Eisevier» korporasiyasının Scopus-dan əlavə bir çox bazaları da mövcuddur. On¬ 
lardan ScienceDirect, Scirus, Reaxys, Emabse, Engineering Viiiage və s. bazalarını 
qeyd etmək olar. 

ScienceDirect - 1999-cu ildən fəaliyyət göstərən, elm, texnologiya və tibb üzrə 
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informasiyanı təqdim edən dünyanın ən böyük elektron mənbələrindən biridir. 
Məhz, ScienceDirect onlayn platformasının əsasında 2004-cü ildə Scopus bazası 
yaradılmışdır. 

Scirus bazası elmi informasiyanın axtarışı məqsədilə mütəxəssis və tədqiqatçılar 
üçün nəzərdə tutulmuş bir sistemdir. Hazırda bu indeksli bazaya 370 milyona yaxın 
müxtəlif şəkildə olan sənədlər daxil edilmişdir. 

Reaxys - kimyaçılar üçün güclü axtarış mexanizminə malik olan informasiya 
mənbəyidir. 

Emabse - 90 ölkənin jurnallarından informasiyanı təqdim edən biotibb və far¬ 
makologiya üzrə beynəlxalq verilənlər bazasıdır. 

Engineering Village - tədqiqatçı, tələbə və müəllimləri ən vacib texniki infor¬ 
masiya ilə təmin edən güclü axtarış platformasıdır. 

Hirş indeksi və onun modifikasiyası 

Müasir dövrdə tədqiqatçı və müəssisələrin elmi fəaliyyətinin qiymətləndirilməsi 
üçün bir çox elmmetrik göstəricilərdən istifadə olunur. Onlardan Hirş indeksini 
(h-index) qeyd etmək olar. 

Hirş indeksi [ h-indeksi ) - 2005-ci ildə San-Diyeqo şəhərindəki Kaliforniya Uni¬ 
versitetinin fiziki Horhe Hirş tərəfindən ilkin olaraq fiziklərin elmi fəaliyyətinin 
səmərəliliyinin qiymətləndirilməsi üçün təqdim olunan elmmetrik göstəricidir. Hirş 
indeksi - nəşr olunmuş məqalə və məqalələrə edilən istinadların sayma əsasən 
alim, alimlər qrupu, elmi təşkilat və ya ölkənin bütövlükdə elmi səmərəliliyinin 
kəmiyyət xarakteristikasıdır. 

Hirş indeksi tədqiqatçının işlərinə olunan istinadların paylaşdırılmasına əsasən 
hesablanılır. 

Hirşə əsasən, əgər alimin N p məqalələrindən h sayda məqalələrinin hər birinə 
ən azı h dəfə istinad olunarsa və bu zaman qalan [N p - h) məqalələrin hər birinə ən 
çoxu h dəfə istinad edilərsə, onda bu alimin Hirş indeksi h-a bərabərdir. Başqa sözlə 
desək, Hirş indeksi h-a bərabər olan alim hər birinə ən azı h dəfə istinad edilmiş h 
sayda məqalə nəşr etdirib. Beləliklə, əgər tədqiqatçı 100 məqalə dərc etdiribsə və 
hər birinə bir dəfə istinad edilibsə, onda bu alimin h-indeksi 1-ə bərabərdir. 100 
dəfə istinad edilmiş bir məqalə dərc etdirən tədqiqatçının da h-indeksi 1-ə bərabər 
olar. 

Hirş indeksini müəyyən etmək üçün nəzərdən keçirilən məqalələr onlara olunmuş 
istinadların sayma nəzərən azalma sırası ilə yerləşdirilir. Daha sonra sıra nömrəsi 
istinadların sayı ilə üst-üstə düşən məqalə müəyyən olunur. Bu ədəd Hirş indeksi 
hesab olunur. Məsələn, əgər Hirş indeksi 20-ə bərabərdirsə, onda alimin ən azı 20 
məqaləsi var ki, onlardan sonuncusuna [istinadların sayma görə çeşidlənmiş 
siyahıda) ən azı 20 dəfə istinad olunub. Ondan əvvəlki daha çox istinad edilən 19 
məqalənin ümumi istinadların sayı nəzərə alınmır. 

Aydınlıq üçün daha bir misala baxaq. Tutaq ki, alim 6 məqalə dərc etdirib. Onun 
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birinci məqaləsinə 5, ikinciyə 4, üçüncüyə 3 dəfə və s. istinad olunmuşdur. Deməli, 
alimin hər birinə ən azı 3 istinad olunmuş üç məqaləsi var. Bu halda onun Hirş 
indeksi 3-ə bərabərdir. Qalan məqalələrə üçdən az sayda istinad olunub və bu Hirş 
indeksinin hesablanmasında nəzərə alınmır. 

Onu da qeyd etmək lazımdır ki, Hirş indeksi öz-özünə istinad etməni nəzərə 
alaraq və ya almayaraq hesablanıla bilər. Aydındır ki, alimin öz məqalələrinə olan 
istinadlarının sayını atmaqla onun elmi səviyyəsini daha obyektiv qiymətləndirmək 
olar. 

Adətən, nəşrlərin sayının N(q) onlara olunan istinadların sayından (q) asılılığı 
təxminən hiperbola əyrisinə uyğun gəlir: 

N(q) = const x q~’ 

Bu əyrinin N[q) = q düz xətti ilə olan kəsişmə nöqtəsinin koordinatı elə Hirş 
indeksinə bərabər olacaqdır. 

İstinadların sayına əsasən məqalələrin bölgüsünün qrafikindən h-indeksin 
müəyyənləşdirilməsi 



məqalələr nizama salınmış məqalələr 


Tərifə görə, alimin /ı-indeksi onun məqalələrinin sayından çox ola bilməz. 

Onu da qeyd etmək lazımdır ki, bir alimin müxtəlif verilənlər bazalarının köməyi 
ilə hesablanılan /ı-indeksi başqa elmmetrik göstəricilər kimi, ümumiyyətlə desək, 
fərqli olacaq. Bu, verilənlər bazasının hansı sahələri əhatə etməsindən asılıdır. 

/ı-indeksi çox vaxt tənqidə məruz qalır, çünki bəzən bu göstərici tədqiqatçının 
işinin keyfiyyətinə yanlış qiymət verir. Xüsusən, alimin qısa müddətli karyerası onun 
işini lazımi qədər qiymətləndirmir. Göstəricinin qiyməti elm sahəsindən və 
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tədqiqatçının yaşından asılıdır. Fizika və ya kimya sahəsindən fərqli olaraq, biologiya 
və tibbdə /ı-indeksi daha da yüksəkdir. Məsələn, çox cavan yaşda həlak olmuş dahi 
fransız riyaziyyatçısı Evarist Qalua cəmi 4 məqalə çap etdirmiş və onun /ı-indeksi 
4-ə bərabərdir, bu nəticə isə dəyişməyərək qalacaqdır. Əgər Albert Eynşteyn 
1906-cı ilin əvvəllərində öz fəaliyyətini dayandırsaydı, onun /ı-indeksi 4 və ya 5-ə 
bərabər olacaqdı, baxmayaraq ki, onun 1905-ci ildə çap olunmuş məqalələri yüksək 
dərəcədə əhəmiyyət kəsb edir. 

Riyaziyyat cəmiyyəti bəzi səbəblərdən Hirş indeksinə mənfi münasibət göstərir 
və demək olar ki, əksər hallarda onu nəzərə almır. Səbəblərdən biri, riyaziyyatçıların 
bibliometrik göstəricilərinin, ənənəvi olaraq, məsələn fiziklərlə müqayisədə nəzərə 
çarpacaq dərəcədə aşağı olmasıdır. Onu da qeyd edək ki, çox istinad olunan riyazi 
məqalələr riyaziyyatın ənənəvi sahələrinə aid olan, çox vaxt orijinallığı olmayan 
məqalələrdi, hansı ki, oxuculardan yüksək dərəcədə xüsusi biliklərin olmasını tələb 
etmir. Lakin, riyaziyyatın dar ixtisaslaşdırılmış sahələrinə aid olan və oxuculardan 
yüksək dərəcədə hazırlıq tələb edən məqalələrə daha az istinad olunur. Məsələn, 
riyazi məntiqlə məşğul olan alimin məqalələrinə dinamik sistemlər, kompleks analiz 
və yaxud riyazi statistika sahələrində çalışan mütəxəssislərlə müqayisədə 15 dəfə 
az istinad oluna bilər. 

İstinadların sayının çox olması məqalədə təqdim olunan nəticələrin mühüm olması 
və ya məqalədə kobud səhvlərə, nöqsanlara yol verilməməsinin nəticəsində mümkün 
ola bilər. Ümumiyyətlə desək, hər iki halda əgər məqaləyə istinadların sayı çoxdursa, 
bu o deməkdir ki, həmin məqalə alimlərin böyük marağına səbəb olub. 

Hərdən «müəllifin sitat gətirilmə dərəcəsi necə olmalıdır?» - başqa sözlə fəlsəfə 
doktoru, elmlər doktoru, professor və digər elmi dərəcəli alimlərin əsərlərinə isti¬ 
nadlar hansı çərçivədə olmalıdır sualı ilə rastlaşırıq. Əlbəttə, bu suala birmənalı 
cavab vermək çətindir. Eyni zamanda, hazırda elm aləmində qəbul olunmuş təxmini 
və fərqli oriyentirlər mövcuddur. Həmin uyğunluqları oxuculara təqdim edirik: 

• /ı-indeksi 0-2 (0-5) arasında - aspirant (yeni başlayan tədqiqatçı); 

• /ı-indeksi 3-6 (5-10) arasında - elmlər namizədi (dosent); 

• /ı-indeksi 7-10 arasında - elmlər doktoru; 

• /ı-indeksi 10-a bərabər - uğurlu, müvəffəqiyyətli alim; 

• /ı-indeksi 11-15 arasında - elmlər doktoru, professor, dissertasiya şurasının 

üzvü, elmi məktəbin banisi (yaradıcısı); 

• /ı-indeksi 16-dan yuxarı - dünya şöhrətli alim, elmi müəssisənin rəhbəri; 

• /ı-indeksi 30-dan yuxarı - Nobel mükafatı laureatları (demək olar ki, 84%-i). 

Hirş indeksini elmi jurnallar üçün də hesablamaq mümkündür. Bunun üçün hər 
hansı bir jurnaldakı məqalələr istinadların sayma görə azalma sırası ilə düzülür və 
təyin edilir ki, neçə məqalə göstərilmiş reytinqdə yerləşdirilmiş məqalənin 
nömrəsindən az olmamaq şərtilə istinad toplayaraq, sitat gətirilir. 

Məsələn, «A» jurnalı üçün onun h-indeksini hesablayaq. Fərz edək ki, «A» 
jurnalının ən çox sitat gətirilən məqaləsi 40 istinad toplayıb. İstinadların sayma 
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görə düzülmüş reytinqdə 18 nömrəli məqaləyə 19 dəfə istinad olunub, 19 nömrəli 
məqaləyə 17 dəfə istinad olunub. Beləliklə, 18 nömrəli məqaləyə artıq 18 dəfə 
istinad olunub və məqalənin nömrəsi ilə istinadların sayı üst-üstə düşür. Deməli, 
«A» jurnalının h-indeksi 18-ə bərabər olacaqdır. 

Sonralar Hirş indeksinin bir neçə modifikasiyası irəli sürülmüşdür. Onlardan m, 
g və / indekslərini qeyd etmək olar. 

m-indeksi də Hirş tərəfindən təklif olunmuşdur. Bu indeks alimin öz peşəsi ilə 
məşğul olduğu müddəti də nəzərə almağa imkan yaradır, m-indeksi h-indeksi kimi 
hesablanaraq, alimin məqalələrinin çap etdirdiyi illərin sayma [ilk məqalənin çap 
olunduğu ildən başlayaraq) bölünür. 

g-indeksi 2006-cı ildə elmmetriya sahəsinin tanınmış alimi Leo Eggh tərəfindən 
bibliometrik göstəricilərin əsasında hesablanan elmi səmərəliliyin ölçülməsi üçün 
təklif olunmuş bir indeksdir. 

g-indeksi alimin dərc olunmuş məqalələrinə edilən istinadların paylaşdırılmasına 
əsasən hesablanılır. 

Əgər g sayda ən çox istinad edilən məqalələrə cəmi ən az\g 2 sayda istinad edilibsə, 
onda istinadların sayına görə azalma sırası ilə düzülmüş həmin məqalələrin g- 
indeksi ədədlərin ən böyüyü olacaqdır. 

İki alimin h-indeksi bərabər olarsa, bu halda onların ^-indeksini hesablamaq 
üçün tədqiqatçıların ən sıx istinad olunan məqalələri nəzərdən keçirilir. Hansı alimin 
belə məqalələrinə daha çox istinad olunubsa, onun ^-indeksi daha çox olacaqdır. 

/-indeksi 2006-cı ildə müstəqil olaraq polyak kimyaçısı Kosmulski M. və hind 
alimi Pratxap Q. tərəfindən bibliometrik göstəricilərin əsasında hesablanan elmi 
təşkilatın nəşr etmə fəallığının ölçülməsi üçün təklif olunmuş bir indeksdir. 

/-indeksi məlum elmi təşkilatın alimlərinin Hirş indeksinin paylaşdırılması 
əsasında hesablanılır. 

Əgər bu təşkilatdan olan ən azı /-sayda alimlərin h-indeksi ən azı /-yə bərabərdirsə, 
onda elmi təşkilatın /-indeksi /-yə bərabərdir. Bir misal gətirək: əgər hər hansı bir 
təşkilatın /-indeksi 10-a bərabərdirsə, onda bu təşkilatın əməkdaşları arasında hər 
birinin h-indeksi ən azı 10-a bərabər olan ən azı 10 alim vardır [Hirsch J. 2005). 

Beləliklə, /-indeksi həmin təşkilatda çalışan istinadları çox olan tədqiqatçıların 
sayma görə müəyyən edilir. Əgər təşkilatda h-indeksi yüksək olan əməkdaşların 
sayı bir və ya ikidirsə, onda bu təşkilatın /-indeksi aşağı olacaqdır. 

Tətbiq olunan digər elmmetrik indikatorlar (göstəricilər) 

Qeyd edək ki, hər hansı bir alimin və ya elmi müəssisənin elmi-tədqiqat 
fəaliyyətinin qiymətləndirilməsinin əsasını kəmiyyət amillərindən əlavə daha çox 
keyfiyyət göstəriciləri təşkil etməlidir. Tədqiqatın keyfiyyətinin qiymətləndiril¬ 
məsində elmmetrik göstəricilərin ayrı-ayrılıqda tətbiq edilməsi yanlış nəticələr verə 
bilər. Qiymətləndirilmə aparılarkən bir neçə göstəriciləri kompleks şəklində tətbiq 
edərək, daha obyektiv nəticə almaq mümkündür. Buna görə də, fundamental elmi 


http://journal.edu.az 


145 




BEYNƏLXALQ TƏCRÜBƏ 


tədqiqatın effektivliyini qiymətləndirmək məqsədilə yeni vahid elmmetrikgöstəricinin 
(k) daxil edilməsi əsas elmmetrik göstəricilərin bəzi nöqsanlarını aradan qaldırır. 
Vahid elmmetrik göstərici (k) aşağıdakı düsturla hesablanılır: 

fi c i 

» = 1 

Burada, n - məqalələrin sayı,/)- - məqalələrin dərc olunduğu jurnalların impakt- 
faktorları, c ; - - f impakt-faktorlu jurnalda dərc olunmuş məqaləyə olan istinadların 
sayı. 

Elmi jurnalların fəaliyyətinin qiymətləndirilməsi və səviyyəsinin ölçülməsi üçün 
daha bir göstəricidən də istifadə olunur. Bu - Q (Quartile)- amili, kvartil - bibliometrik 
göstəricilərə əsasən hesablanan, sitat gətirilmənin səviyyəsini əks etdirən elmi 
jurnalların dərəcəsi deməkdir. Elmmetrik göstəricilərə əsasən çeşidlənən hər bir 
jurnal 4 kvartildən birinə düşür: Ql-dən (ən yüksəyi) başlayaraq, Q4-ə (ən aşağısı) 
qədər. QI kvartilə ilk ən nüfuzlu və çox sitat gətirilən nəşrlərin 25%-i düşür. Yəni, 
əgər jurnal QI kvartilə daxil olubsa, bu o deməkdir ki, həmin jurnal eyni kate¬ 
qoriyadan olan jurnalların 75%-dən (həmin bazaya daxil olan jurnallar nəzərə alınır) 
daha səviyyəlidir və ya elmi cəmiyyətdə daha tələb olunandır. Q4 kvartilə isə ən az 
sitat gətirilən nəşrlər daxil olunur. Beləliklə, ən nüfuzlu jurnallar QI və Q2 kvartillərə 
düşürlər. Qeyd edək ki, eyni jurnalın kvartilinin WOS və Scopus bazalarında 
hesablanması fərqli nəticələr də verə bilər (Henk F.2009). 

Qeyd edək ki, jurnalın kvartili Web of Science (WoS) verilənlər bazasına daxil 
olan jurnallar üçün jurnalın impakt-faktoru Journal Citation Reports [JCR) göstəricisi 
üzrə, Scopus verilənlər bazası üçün isə jurnalın SCIMago Journal Rank (SJR) 
göstəricisinə əsasən müəyyənləşdirilir. Başqa sözlə, məsələn: WOS verilənlər 
bazasına daxil olan hər hansı bir jurnalın baxılan ildə hansı kvartilə düşməsini 
müəyyən etmək üçün, həmin il çap olunmuş bütün jurnallar impakt-faktor üzrə 
böyükdən kiçiyə sıraya düzülür. Bu sırada birinci 25%-ə daxil olan jurnallar Ql-ə, 
ikinci 25%-ə düşənlər Q2-yə, üçüncü 25%-ə düşənlər Q3, sonuncu 25%-ə düşənlər 
isə Q4-ə daxil olur. 

Elmi təşkilatın və ya hər hansı bir alimin elmi fəaliyyətinin qiymətləndirilməsi 
üçün «təşkilatın (alimin) məqalələrinin çap olunduğu Jurnalların ümumi və orta 
ölçülmüş iınpakt-faktorları» göstəriciləri tətbiq olunur. 

Ümumi impakt-faktor - müəyyən bir il ərzində (hesabat ili kimi adlandıraq) 
məqalələrin çap olunduğu jurnalların impakt-faktorlarının (burada 5 illik impakt- 
faktor nəzərdə tutulur) cəmi deməkdir. Əgər bir jurnalda bir neçə məqalə dərc 
olunubsa, onda həmin jurnalın impakt-faktorunun qiyməti (uyğun toplanılan) 
məqalələrin sayma vurulur. 

Orta ölçülmüş impakt-faktor müəyyən bir il ərzində ümumi impakt-faktorun 
həmin il ərzində çıxan məqalələrin sayma olan nisbəti kimi hesablanılır. Əgər 


146 


AZƏRBAYCAN MƏKTƏBİ. 2019. №2 





Misir Mərdanov, Aynur Həsənova 

Elmin inkişafında elmmetriyanın rolu 


jurnalın impakt-faktoru yoxdursa, onda o, sıfra bərabər götürülür, ancaq bu 
jurnaldakı məqalələrin sayı orta ölçülmüş impakt-faktorun hesablanmasında nəzərə 
almır. Bu termin bir məqalənin qiymətləndirilməsi üçün istifadə olunur. Orta 
ölçülmüş impakt-faktor göstəricisi məqalələrin orta səviyyəsini göstərərək, bəlkə də 
təşkilatın [alimin) məqalələrinin gələcəkdə nə dərəcədə sitat gətirilməsini 
qabaqcadan müəyyən etməsinə imkan yaradır. 

Elmmetrik verilənlər bazası - biblioqrafik və referativ verilənlər bazası olaraq, 
sitat gətirilməni izləmək üçün bir vasitədir. Həmçinin, elmmetrik verilənlər bazası 
alim və tədqiqat müəssisələrinin fəallıq, nüfuzluq göstəricilərinin gedişatmın 
statistikasını formalaşdıran bir axtarış sistemidir. Elmmetrik verilənlər bazasının 
tarixçəsi XIX əsrin 70-ci illərindən iki indeksin - 1873-cü ildə hüquq sənədlərinin 
Shepard's Citations indeksi və 1879-cu ildə tibb üzrə elmi nəşrlərin Index Medicus 
indeksi [bu indeks 2004-cü ilədək fəaliyyət göstərirdi) - yaranması ilə başlanır. İn¬ 
ternetin inkişafı ilə bağlı tanıdığımız Web of Science, Scopus və b. elmmetrik bazalar 
yaranaraq, fəaliyyət göstərir. Bu bazalar sırasına Google Scholar beynəlxalq elmmetrik 
bazasını da daxil etmək olar. Google Scholar - 2004-cü ildə yaradılan bütün formatlı 
və sahələr üzrə elmi nəşrlərə açıq giriş təmin edən bir axtarış sistemidir. Avropa və 
Amerikanın böyük elmi nəşriyyatlarının resenziya [rəy) almış əksər onlayn-jurnalları 
Google Scholar indeksinə daxil edilmişdir. Qeyd edək ki, Google Scholar-da alimin 
profili əsasında hesablanılan ilO-indeksi [ilO-index] müəllifin qiymətləndirilməsi 
üçün bir elmmetrik göstəricidir. ilO-indeksi - müəllifin hər biri ən azı 10 istinad 
toplamış məqalələrinin sayını əks etdirir. 

Aydındır ki, yuxarıda qeyd etdiyimiz bütün göstəricilərin hesablanmasına öz- 
özünə sitat gətirmə də öz təsirini göstərir. Öz-özünə sitat gətirməni nəzərə alaraq 
və almayaraq aparılan qiymətləndirilmələri müqayisə etmək çox faydalı olardı. 
Məsələn, JCR-də öz-özünə sitat gətirməni nəzərə almayaraq jurnalların impakt-fak¬ 
toru [klassik, ikiillik) hesablanılır - Impact Factor Without Journal SelfCites. 

Jurnalın öz-özünə sitat gətirmə səviyyəsinin qiymətləndirilməsi üçün iki 
göstəricidən istifadə olunur: özünə sitat gətirilmə və özünə sitat gətirmə əmsalları. 
Bu göstəricilərin hər ikisinin hesablama düsturunda surətdə jurnalın öz daxilində 
çap olunmuş məqalələr tərəfindən topladığı istinadların sayı nəzərdə tutulur. Birinci 
əmsalın hesablanması üçün məxrəcdə jurnala olunan istinadaların ümumi sayı, 
ikinci əmsalın hesablanmasında isə məxrəcdə jurnal tərəfindən edilən istinadların 
ümumi sayı götürülür. 

Özünə sitat gətirilmə əmsalı öz-özünə edilən istinadların sayının jurnala olunan 
istinadların ümumi sayının hansı hissəsini təşkil etdiyini göstərir. Əgər bu göstərici 
yüksəkdirsə, bu o deməkdir ki, jurnalın nüfuzu aşağı səviyyədədir, yəni bu jurnala 
çox az sitat gətirilir [az istinad olunur). Bu göstəricinin qiyməti ən çox 30-35% ola 
bilər. Özünə sitat gətirmə əmsalı öz-özünə edilən istinadların sayının jurnal tərəfindən 
edilən istinadların ümumi sayının hansı hissəsini təşkil etdiyini müəyyən edir. Əgər 
bu göstərici yüksək olarsa, onda bu jurnal özündən başqa jurnalları sitat gətirmir 
[istinad etmir) və təcrid olunmuş sayılır. 
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Ayrılıqda hər bir alim üçün də bu əmsalları hesablamaq mümkündür. 

Onu da qeyd etmək lazımdır ki, öz-özünə sitat gətirmə elmi kommunikasiyanın 
ayrılmaz bir hissəsidir. Ancaq unutmamalıyıq ki, bundan sui-istifadə etmək olmaz, 
çünki belə bir vəziyyətdə bibliometrik göstəricilər təhrif olunur və qiymətləndirilmə 
doğru nəticələr vermir. 

Bəzi inkişaf etmiş ölkələrin elmmetrik verilənlər bazaları 

Dünyanın bir çox ölkələrində elmmetrik bazalar, beynəlxalq elektron kitabxana 
və kataloqlar yaradılaraq, fəaliyyət göstərir. Bunun nəticəsində hər bir redaksiya 
beynəlxalq informasiya-kommunikativ sahəyə çıxış əldə etmək məqsədilə jurnallarını 
bu bazalara daxil etmək, jurnalın nüfuzunu (reytinqini) və müəlliflərin sitat gətirilmə 
indeksini artırmaq istiqamətində gərgin iş aparır. 

İndi isə bir neçə inkişaf etmiş ölkələrin elmi verilənlər bazaları ilə tanış olaq. 

Ulrich’s Periodicals Directory (ABŞ) - həyat fəaliyyətinin bütün mövzuları 
istiqamətində olan 300 mindən artıq dövrlü və davamlı nəşrləri özündə cəmləşdirən 
etibarlı beynəlxalq verilənlər bazasıdır. Elmi jurnallar haqqında ətraflı məlumat al¬ 
maq məqsədi ilə 90 mindən artıq təşkilat tərəfindən 200 müxtəlif dildə nəşr olunan 
jurnalları təsvir edən bu bazadan Scopus və Web of Science elmmetrik bazalarının, 
elektron kitabxana və kataloqlarının əməkdaşları fəal istifadə edirlər. 

EBSCO Publishing (ABŞ) - dünyanın aparıcı nəşriyyatlarının 400-dən çox elmi 
mənbələri ilə ölkələri təchiz edən nəhəng informasiya yönlü verilənlər bazasıdır. 
EBSCOhost xidmətinin vasitəsilə dövrlü nəşrlərin verilənlər bazasına daxil olma 
imkanı yaradılır. EBSCO Publishing bazasına bəzi jurnalların hətta 1950-ci ilədək 
olan nəşrləri də daxildir. 

CrossRef (ABŞ) - 2000-ci ildə bir qrup elmi nəşriyyatların təşəbbüsü ilə yaradılan 
müstəqil təşkilatdır. Hazırda bu bazaya dünyanın, demək olar ki, bütün ölkələrinin 
elmi jurnallarından olan on milyonlarla məqalələri daxil edilmişdir. CrossRef agentliyi 
tərəfindən elmi məqalələrə rəqəmsal tanımlayıcı (identifikator) DOI (The Digital 
Object Identifier) almaq mümkündür. Bu kodun, yəni hazır keçidin köməyilə internet 
şəbəkəsində istənilən vaxt həmin məqalənin orijinalı (əsli) ilə tanış olmaq olar. DOI 
- internet şəbəkəsində elmi kontentin təyin edilməsi üçün bir sistemdir və hər bir 
məqalənin DOI-si dəyişməz olaraq qalır. 

Journal Factor (ABŞ) - elmi-tədqiqat işlərinin irəliləyişi üçün, bilik və təcrübə 
mübadiləsi etmək məqsədilə dünyada qəbul edilmiş bir mənbədir. 

Elektronische Zeitschriftenbibliothek (EZB, Electronic Journals Library, 
Almaniya) - bütün elm sahələri üzrə elmi jurnalları özündə cəmləşdirən elektron 
kitabxanadır. Bu elektron kitabxana Alman elmi-tədqiqat cəmiyyətinin (DFG) 
dəstəyilə Regensburq və Münhen Universitetlərinin kitabxanaları tərəfindən 
yaradılmışdır. Hazırda kitabxanaya 77 931 jurnal daxil edilib, onlardan 46 778-nə 
açıq giriş (Open Access) mümkündür. 

Staats-und Universitätsbibliothek Hamburg Cari von Ossietzky (Almaniya) 
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- Karl fon Ossetski adına Hamburq Universitetinin kitabxanası. Hamburqun ən 
böyük kitabxanalarından biri olaraq, Hamburq Universiteti və başqa ali məktəblərə 
(təhsil ocaqlarına) xidmət göstərir. 

Bielefeld Academic Search Engine (BASE, Almaniya) - avropa alimlərinin elmi 
nəşrləri haqqında aktual məlumatları təqdim edən nəhəng axtarış xidmətidir. 

Directory ofOpen Access Journals (DOAJ, İsveç) - 2003-cü ildə İsveçin Lunda 
Universiteti tərəfindən yaradılan, müxtəlif bilik sahələri üzrə 120 ölkənin 9 953 
resenziyalı jurnallarına açıq giriş təmin edən populyar bir bazadır. Hazırda bu bazaya 
1 milyon 174 mindən artıq məqalə daxil edilibdir. 

Biblioteca universitaria diLugano (İsveçrə) - Servizio bibliotecario universi- 
tario (SBU), Sistema bibliotecario ticinese (SBT) və BibliOpass kitabxanalar 
şəbəkəsinin bir hissəsidir. İsveçrə kitabxanalar şəbəkəsinin fəal üzvü olaraq, bu 
kitabxana şəbəkə kataloqlarına və mərkəzin sənədlərinə giriş təmin edir. 

Turkish Education Index (TEI, Türkiyə) - elmin keyfiyyətini idarə etmək 
məqsədilə kompleks sistem istifadə edən, elmi və akademik məlumatları toplamağa 
yönəldilmiş bir bazadır. 

Index Copernicus (Index Copernicus Journals Master List, Polşa) - 13 minə 
yaxın jurnalları indeksləşdirən, əhəmiyyətinə görə çeşidləyən beynəlxalq elmmetrik 
bazadır. Bu baza, həmçinin, elmi əməkdaşlıq və birgə elmi layihələri həyata keçirmək 
üçün bir platformadır. 

Open J-Gate (Hindistan) - Informatics India Ltd kompaniyası tərəfindən 
dəstəklənən ictimai, humanitar, təbiət və texniki elmlər üzrə ingilis dilində olan 
elmi jurnalların elektron kitabxanasıdır. Hazırda bu bazaya bilik sahələri üzrə 
çeşidlənən 6 300 adda jurnal daxil edilib. 

IndianScience (Hindistan) - elmi bilik və elmi vəsait mənbələrinin inkişafını 
bir məqsəd kimi qarşısında qoyan platformadır. Bu platforma elmi tədqiqat və yeni 
ideyaların (fikirlərin), yeni akademik anlayışlarının yaranması, müxtəlif elm 
sahələrinin inkişafı üçün yaradılmışdır. 

ResearchBib (Academic Resource Index, Yaponiya) - 420 mindən artıq 
jurnalları indeksləşdirən, sənəd və elmi-tədqiqat konfranslara açıq giriş təmin edən 
akademik verilənlər bazasıdır. 

CNKI (Çin Xalq Respublikası) - Tsingua Thongfang kompaniyasına aid olan və 
1996-cı ildən fəaliyyət göstərən Çin Xalq Respublikasının əsas elmmetrik bazasıdır. 
CNKI bazasına xarici ölkələr üçün maraq doğuran müxtəlif elmi informasiya və Çin 
alimlərinin elmi əsərləri daxil edilibdir. 

RISC (PHHLJ, Rusiya) - 9 milyon profilli nəşrləri, həmçinin onların 6000-dən 
çox elmi jurnallar tərəfindən sitat gətirilmə haqqında informasiyanı özündə 
cəmləşdirən elmi sitat gətirmə biblioqrafik verilənlər bazasıdır. Bu baza müxtəlif 
elm sahələrində elmi-tədqiqat təşkilatlarının, alimlərin səmərəliliyi və effektivliyinin, 
jurnalların səviyyəsinin qiymətləndirilməsinə imkan yaradan güclü analitik bir 
vasitədir. Bu sistemin əsas saytı - elibrary.ru (elmi elektron kitabxana). Saytın 
statistikasına əsasən 2005-ci ildən fəaliyyət göstərən bu sistemə 50 mindən çox 
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müxtəlif jurnallar daxildir, onlardan yalnız 9 mini Rusiya jurnallarıdır. Hazırda bu 
bazaya 18 milyondan artıq elmi məqalə daxil edilmişdir. RISC bazası əsasında nəşrlər 
və məqalələrin sitat gətirilmə haqqında məlumat almaq üçün Sciencelndex 
vasitəsindən istifadə olunur. RISC -də impakt-faktorun hesablanması ənənəvi [iki 
illik və ya beş illik) impakt-faktorun hesablanması kimi aparılır. 

Viniti (ВИНИТИ PAH, Rusiya Elmlər Akademiyasının Ümumrusiya Elmi və 
Texniki İnformasiya İnstitutu) - 1981-ci ildən fəaliyyət göstərən, təbiiyyat, dəqiq 
və texniki elmlər üzrə nəşrləri özündə cəmləşdirən və hər ay yenilənən verilənlər 
bazasıdır. Bu bazaya il ərzində təxminən bir milyona yaxın sənəd daxil edilir. 

Open Academic Journals Index (OAJI, ABŞ) - International Network Center for 
Fundamental and Applied Research («Fundamental və tətbiqi araşdırmalar» 
beynəlxalq şəbəkə mərkəzi) tərəfindən yaradılan, açıq giriş təmin edən elmi 
akademik jurnalların verilənlər bazasıdır. Bu bazanın əsas məqsədi açıq girişi təmin 
edərək, elmi jurnalları indeksləşdirmək üçün beynəlxalq platformanın yaradılmasıdır. 
OAJI WOS, Scopus və DOAJ bazalarına daxil olan jurnalları nəzərdən keçirir. Yaxın 
gələcəkdə jurnalların impakt-faktorunun hesablanması nəzərdə tutulur. 

NBUV (Vernadsky National Library of Ukraine, Ukrayna) - dünyanın 10 ən 
böyük milli kitabxanalarının siyahısına daxil olan Ukraynanın V.İ.Vernadski adma 
böyük milli kitabxanası, dövlətin əsas elmi-informasiya mərkəzidir. 

USJ (Ukrayna) - «Ukrayna Elmi Jurnallar» - müəllif və redaktorlar üçün nəzərdə 
tutulan ixtisaslaşdırılmış vəsait mənbəyidir. Bu baza, nəşrlərin səviyyəsinin və 
bütövlükdə nəşr mədəniyyətinin inkişaf etdirilməsi üçün elmi nəşrlərin açıq elektron 
sistemləşdirilməsi məqsədilə bir qrup alim, jurnal redaktorları və kitabxanaçıların 
təşəbbüsü ilə işlənib hazırlanmışdır. 

Newton Library (İngiltərə) - Avropada ən böyük kolleksiyası olan, 8 milyondan 
çox kitab və elmi jurnalları özündə cəmləşdirən Kembric Universitetinin 
kitabxanasıdır. 

Global Impact Factor (Avstraliya) - qabaqcıl elmi təcrübəni təqdim etmək 
məqsədi ilə elmi jurnalların akademik qiymətləndirilməsi, əhəmiyyətliliyi və kate¬ 
qoriyalar üzrə çeşidləndirilməsi üçün keyfiyyət və kəmiyyəti təmin edən verilənlər 
bazasıdır. 

Elmi jurnalların Web of Science, Scopus kimi elmmetrik bazalarına daxil olunması 
üçün bu jurnallar ekspert yoxlamalarının çoxmərhələli proseduralarından keçməlidir. 
Beləliklə, seçmə qaydalarının sərt siyasəti nəticəsində bazalara nüfuzlu jurnallar 
daxil olunur. Ümumiyyətlə desək, elmmetrik bazalar və bibliometrik göstəricilər 
mövzusu geniş əhatəli bir mövzudur. Baza və göstəricilər haqqında müxtəlif fikirlər 
irəli sürərək, bu mövzunun ətrafında geniş diskussiya aparmaq olar. 

Müzakirə 

Müxtəlif elmmetrik və ya bibliometrik göstəricilərin nəyi kəsb etdiyini anlasaq 
da, onların istifadə qaydalarını düzgün tətbiq etsək də, bugünkü günün əsas problemi 
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kimi - nəşrlər və məqalələr haqqında etibarlı və doğru məlumat əldə olunması 
qarşıda duran əsas məsələlərdən biridir. İlk öncə, onu yadda saxlamaq lazımdır ki, 
bütün bu göstəricilər statistik xarakter daşıyır və heç bir halda hər hansı bir 
məqalənin keyfiyyətini tam əks etdirə bilməz və yaxud, müəyyən bir alimin 
səviyyəsini birmənalı xarakterizə edə bilməz. 

Elmi informasiyanın statistik işlənməsi və çoxsaylı ölçülməsi əsasında elmin 
inkişafını öyrənən elmmetriya, müxtəlif elmi təşkilat və alimlərin fəaliyyətlərinin 
qiymətləndirilməsi məqsədilə mütləq əsas kimi tətbiq olunur. Aydındır ki, insan 
fəaliyyətinin ən mürəkkəb və cəmiyyət üçün vacib intellektual hissəsi olan elm 
sadəcə universal «elmmetrik» düsturla ölçülə bilməz. Eyni zamanda, son illərdə in¬ 
formasiya texnologiyalarının inkişafı və müxtəlif elmi bazaların yaranması 
elmmetriyanın canlanmasına səbəb olmuşdur. Nəticədə elmmetrik göstəricilər elmi 
fəallığın qiymətləndirilməsində geniş tətbiq olunur. Müasir şəraitdə, elmin bir 
tədqiqat obyekti olduğu zamanda, bu kimi qiymətləndirilmələr elmi həyatımızın 
ayrılmaz bir hissəsinə çevrilmişdir. Lakin, elmi cəmiyyət nəzərə almalıdır ki, elmin 
effektivliyinin qiymətləndirilməsində keçirilən ekspertizanın, yəni ekspert 
qiymətləndirməsinin rolu son dərəcədə əhəmiyyətlidir. 

Elmmetrik göstəricilərin təşviq edildiyi bir zamanda alimin elmi fəaliyyətinin 
effektivliyinin qiymətləndirilməsində elmmetrik yanaşmanın üstünlük təşkil 
etməsinə yol vermək olmaz. Çünki belə yanaşma nəticəsində elmin inkişafında ciddi 
maneələr yarana bilər. Beləliklə, hər bir alimin və ya elmi müəssisənin başlıca 
vəzifələrindən biri, ilk öncə, öz üzərində çalışaraq, elmi fəaliyyətini inkişaf etdirmək 
və bununla belə elmə öz töhfəsini verərək, onun tərəqqisinə müsbət təsir 
göstərməkdir. 

Nəticə 

Azərbaycan elminin beynəlxalq aləmə inteqrasiyası, alimlərimizin elmi 
fəaliyyətinin dünyada tanıdılması prosesində elmmetrik yanaşmaların böyük rolu 
vardır. Müstəqillik illərində Azərbaycan alimləri qarşısında yeni imkanlar açılmışdır. 
Elmi fəaliyyətlə məşğul olan hər bir tədqiqatçı bu imkanlardan səmərəli istifadə 
edərək elmmetrik təfəkkürlərini inkişaf etdirməlidir. Hesab edirik ki, elmi 
təşkilatların beynəlxalq elmi bazalarda fəallığının artırılması, tədqiqatçıların nüfuzlu 
elmi bazalardan istifadə etməsi geniş informasiya resurslarından yararlanmaq, 
müxtəlif elm sahələri üzrə ən nüfuzlu və uyğun jurnalların axtarılıb tapılması, 
beynəlxalq elmi jurnallarda nəşr olunma prinsipləri və tələbləri ilə tanış olma 
imkanlarının yaranmasına səbəb olacaqdır. Nəticədə inkişaf etmiş ölkələrin 
təcrübəsinin öyrənilməsi və qabaqcıl texnologiyaların tətbiqi əsasında jurnalların 
beynəlxalq elmi bazalara inteqrasiyasına, elmi əməkdaşlıq səviyyəsinin 
yüksəlməsinə, ölkəmizin inkişaf strategiyasına uyğun olaraq elmi fəaliyyətin 
genişlənməsinə, yeni meyarlar əsasında qiymətləndirilməsinə və ən əsası ölkəmizin 
beynəlxalq səviyyədə elmi reytinqinin qaldırılmasına nail ola bilərik. 
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Annotasiya XXI əsrin fenomeni kimi, qloballaşma inkişaf, yeniliklər texnoloji proseslərin 
optimallaşdırılmasına gətirib çıxarır və bəşər elmini yeni səviyyələrə 
qaldırır. Ən müasir elmi-texnoloji və innovativ bazası ilə birgə beynəlxalq 
tədqiqat strategiyaları elm sahəsində vahid və unikal bir model yaradır, 
dövlətlərin milli suverenliyini müəyyən edən, geofiziki sərhədləri aşan, 
bəşəri informasiya və müasir düşüncə tərzini sürətlə inkişaf etdirir. Bu isə 
tədqiqatçılar üçün qlobal bir texnoloji şəbəkə yaradaraq onlara geniş imkan¬ 
lar açır. Elmi nəşrlərdə vahid rəqəmsal istinad indeksin inkişafı və onun 
daim optimallaşdırılması tədqiqat üçün sürətli və etibarlı mənbələr yaradır. 
Təklif olunan hipotezlər onların elmi dəyərinin həm nəzəri, həm də praktiki 
cəhətdən düzgünlüyünü, əhəmiyyətini qiymətləndirməyə geniş imkanlar 
açır və alimlər arasında elmi forumlara səbəb olurlar. İstinad müəyyən bil- 
tədqiqatın inkişafını izləmək, onun güclü və zəif tərəflərini müəyyən etmək 
və təkmilləşdirib real təcrübədə istifadə etmək imkanını yaradır. Tədqiqat 
prosesində düzgün və dəqiq istinad edilməsi üçün müəllif müxtəlif 
yanaşmaları tapmalıdır. Bu elmi fikirləri müqayisə edərək, onları təhlil 
etməli və bunun əsasında öz mövqeyini elmi cəhətdən əsaslandıraraq, 
həmin brendin bir tərkib hissəsi olmaq imkanını əldə etməlidir. Belə alimin 
istinad indeksinin reytinqi güclənir və başqa tədqiqatçılar onun elmi 
fikirlərini rəhbər tutub onun əsərlərinə təhlili yanaşıb istinad edirlər. Elmi 
araşdırmalarda və tədqiqatlarda tez-tez edilən istinad yalnız bir alimin 
karyerasını dəstəkləmir. 0 həm də müxtəlif dövlətlər və bölgələr 
səviyyəsində tədqiqat brendinin yaradılması üçün güclü zəmin yaradır. Bu 
isə elmin, yəni bütövlükdə cəmiyyətin qloballaşmasını sürətləndirməkdə 
mühüm rol oynayır. Bu baxımdan milli elmi istinad indeksinin yaradılması 
və onun dövlət üçün vacibliyi danılmaz olur. 
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Globalization as a phenomenon of the 21st century leads to development, 
innovations and optimization of technological processes and raises the hu- 
man Science to new levels. The International research strategies together 
with the most up-to-date science-technology and innovation base create a 
unique model in the field of Science, speeding up the development of infor- 
mation technologies and modern way of thinking, defining national sover- 
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Giriş 

İstinad müxtəlif mədəniyyət mənbələrinin sintezi olan elmi təfsir kimi qəbul 
edilir. Elmi metodologiya və sosiologiya ilə uyğun olan bu mövqe, istinadın nəzəri 
və praktiki əhəmiyyəti arasında təklif olunan fərziyyənin faktiki mənbəyini, məntiqi 
və obyektiv əlaqəni müəyyənləşdirir. Araşdırmada istinad elmdə həmişə mühüm 
rol oynamışdır. Tədqiqatçının yeni yanaşmasını dərk etmək və qiymətləndirmək, 
elmdə yeni ideyaların yaranması üçün vacib olan ilkin məlumatları əldə etmək çox 
vacibdir. Bu sahədəki əvvəlki tədqiqatların dəyərləndirilməsi, qiymətləndirilməsi 
və qəbul edilməsi bizə yeni fikir və yanaşmalar əldə etmək imkanı verir. Tez-tez 
mənbələrin müəyyənləşdirilməsinə töhfə verən tədqiqatın reallığını və praktiki 
əhəmiyyətini təsdiq edir. Bir qayda olaraq, bu cür istinad müxtəlif təsirlərin ümumi 
strukturunu müəyyənləşdirir, tədqiqatın əsasını elmi bir yanaşma kimi müəyyən 
etməyə imkan verir. Dünya tərəfindən tanınmış müəlliflərə istinad həmişə mövcud 
idi. Avropa Renesansı və elmi tədqiqat üsullarının ortaya çıxmasından çox-çox əvvəl 
elm hər zaman özünü zənginləşdirmişdir. Evklid öz dövründən əvvəlki tədqiqatlara 
istinad etmiş və həndəsi simvollardan geniş istifadə edərək elmin bütün sahələrində 
yeni bir mərhələyə qədəm qoymuşdur [Staugaitis L. 2019]. İlk minilliyin sonunda, 
İslam alimləri «Quran-i Kərim»də olan hədislərdə Məhəmməd peyğəmbərin 
ifadələrinin dəqiqliyini qorumaq üçün öz istinadlarını inkişaf etdirmişdilər. Erkən 
müsəlman fəlsəfəsinin Asharite («Ash'arite») məktəbi onu qanun (fiqh) ilə 
genişləndirdi, Mutazilite («Mu'tazila») məktəbi ənənəvi üsullardan istifadə etdi və 
onları elmdə də tətbiq etdi [Bickett B. 2019]. 

Biz elmi və texniki informasiyanın qloballaşma dövründə yaşayırıq, bu da bir 
çox elmi həqiqəti əhatə edən geniş məlumat bazasında toplanmışdır. Texnologiyanın 
sürətli inkişafına, tətbiqi elmlərdə biliklərimizin təkmilləşdirilməsinə və bu bacarığı 
gündəlik həyatda tətbiq etmək qabiliyyətinə nail oluruq. Akademik Arif Mehdiyev 
Səlahəddin Xəlilovun «Elmşünaslığa giriş» adlı əsərinə rəyində yazır ki, Azərbaycan 
elmin inkişafına görə islam dünyasında öncül mövqelərdən birini tutsa da, onun 
inkişaf qanunauyğunluqları, sosial funksiyaları, daha optimal təşkilatlanması 
haqqında tədqiqat işləri çox azdır [Xəlilov S. 2010]. Sovet dövründə respublikamızın 
kifayət qədər formalaşmış elmi təşkilati strukturları olmuşdur və onların əksəriyyəti 
indi də davam etməkdədir. Bununla belə, elmi tədqiqat işlərinin daha səmərəli 
olması, ölkəmizin real ehtiyaclarına uyğunlaşdırılınası və onların optimal 
dəyərləndirilməsi üçün elmin özünün elmi əsaslarla öyrənilməsi və bu məqsədlə 
ilkin sosioloji tədqiqatlar aparılması ən aktual vəzifələrdən biri kimi qalmaqdadır 
[Mehdiyev A. 2011, s. 222]. 

XIX əsrin sonundan etibarən informasiya və kommunikasiya texnologiyalarının 
inkişafı sahəsidə bilik mənbələri əhali üçün açıq və əlçatan olub. Tədqiqatçılar başqa 
elmi araşdırmalara istinad edib, onları dərindən öyrənib və təklif etdikləri 
hipotezlərin aktuallığını sübuta yetiriblər. Onlar elmi yeniliklərin tanınması üçün 
patent əldə edə bilib istinad üçün güclü zəmin yaradıblar. 
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Science Citation Index - SCİ («Elmdə istinad etmək göstəricisi») 1963-cü ildən 
ABŞ-da (Filadelfiya şəhəri, Pensilvaniya ştatı) Elmi İnformasiya İnstitutunda (İnstitute 
for Scientific İnformation - İSİ) işlənmişdir. Onun yaradıcısı və həyata keçirilməsinin 
baş ideya rəhbəri Y.Qarfild (Eugene Garfield) eyni zamanda, İSİ - nin prezidenti 
olmuşdur. Sovet İttifaqında bu sistem digər adlarla məşhur idi: «Qarfild indeksi», 
«İstinad edilmiş ədəbiyyatın göstəricisi», «Elmi istinad indeksi». SCİ-nin prototipi 
hələ 1873-cü ildə amerikalı nəşriyyatçı F.Şepard «Medisinal İndeks Medikus» 
jurnalında bir sıra hüquqi sənədlər üçün qeydiyyat indeksini təqdim etmişdir [Ры- 
кова И.Н. 2013]. 1873-cü ildən ABŞ-da mütəmadi olaraq «Şepardın federal qanun¬ 
vericiliyinin istinadlar göstəricisi («Shepard’s İndex») çap olundu [Мотрошилова 
H.B. 2013, s.8]. Elmdə ilk istinad etmək göstəricisi 1961-ci ildə nəşr olunur. Bura 
1959-1960-cı illərdə çap olunmuş işlər haqqında məlumatlar daxil idi. 1963-cü 
ildən bu göstərici mütəmadi olaraq çap olunur. 1964-cü ildən SSRİ-də SSRİ Elmlər 
Akademiyası Ümumittifaq Elmi və Texniki İnformasiya İnstitutunda (ВИНИТИ) 
meydana gəlir. Hazırda SCİ sistemi dünyada çox məşhurdur [Мотрошилова H.B. 
2013, s.9]. SCİ sistemi 3 məlumat bazasının məcmusunu təqdim edir: 1. Təbii və 
texniki elmlərin məlumatlar bazası (1963-cü il). 2. Sosial elmlərin məlumatlar bazası 
(1973-cü il). 3. İncəsənət və humanitar elmlərə dair nəşrlər daxil edilmiş məlumatlar 
bazası (1978) [Мотрошилова H.B. 2013, s.16]. 

Bundan sonra, alimin tədqiqat fəaliyyətinin qiymətləndirilməsi üçün istinad in¬ 
deksi 1972-ci ildə Amerikada nəşr olunmuşdur. Çində 1987-ci ildə «Çin elmi istinad 
indeksi» (China Citation Database) adlı bir layihə hazırlanmışdır. Yaponiyada 1995- 
ci ildə «Yapon sənədləri üçün İstinad Bazası» («Citation Database for Japanese Pa- 
pers») yaradılmışdır [Ардашкин И.Б., Сидоренко T.B. 2016]. 

Elmi istinad bazası nədir? 

Elmi istinad yeni fikirlər və yanaşmalara səbəb olur, vahid və zəruri bir yanaşma 
formalaşdırmaq üçün yeni bir mövqe yaratmaqla birbaşa əlaqələndirilir. Buna görə 
mövcud elmi mətnlərə istinad birbaşa elmin qloballaşmasına gətirib çıxarır. 
Tədqiqatçılar yalnız öz tədqiqatlarını dərc edərək, elm sahəsinə öz töhfələrini verə 
bilərlər. Bu yanaşma elmi qloballaşmanın intellektual mülkiyyəti kimi qəbul edilən 
qarşılıqlı mənəvi və elmi tələbləri əlaqələndirir. İstinadlar ümumi bilik və mənəvi 
dəyərlərdir. Bu baxımdan, dünya ictimaiyyətinin harmonik ünsiyyəti üçün istinadlar 
vacib olan universal fəaliyyət növüdür. 

Elmi məqalədə əvvəllər nəşr olunan hipotezlərə və ya yeni nəşrə aid ifadələrə 
ətraflı istinad oluna bilər. Əvvəlki tədqiqatlara istinad edərkən, əsas məqsəd oxucuya 
təqdim olunan elmi əsərə aid olan tam məlumat vermək, elmin gələcək inkişafı 
üçün əhəmiyyətli olan mənbələr və yeni yanaşma üçün zəmin yaratmaqdır. Belə 
məqalələrdə, adətən, bir çox mənbələr bir-biri ilə uzlaşır. Mövcud elmi əsərə istinad, 
onun təhlili zamanı yeni bir elmi yanaşma və ya fərziyyə irəli sürülə bilər. Bu 
təcrübənin əsas məqsədi irəli sürülən hipotezin unikallığını və yeniliyini 
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əsaslandırmaqdır. Müasir elmdə hər hansı bir araşdırmanın dəyəri və əhəmiyyəti 
onun istinad indeksinin səviyyəsi əsasında yaradılır [Mərdanov M., Həsənova A. 
2018, s.95-105]. Beləliklə, elmi məqalə biblioqrafik mənbələrdən olan digər tədqiqat 
əsərlərinin bir qismini özündə əks etdirir. Düzgün istinad etmək - əvvəlki əsərlərin 
və ideyaların toplanması, oxucuya təklif olunan elmi fikirlərin dəyərini, yeniliyini 
və etibarlılığını müstəqil şəkildə müəyyən etməkdir. Bu, tədqiqatın bəşəri elm üçün 
dəyərini bildirir və onun bu xəzinəyə daxil edilməsinə imkan yaradır. Beləliklə, 
tədqiqat və məqalələr müəllifin yaradıcılıq məharətini əks etdirir, onun akademik 
sistemdə yerini müəyyənləşdirir və bu keyfiyyət onun elmi istinad indeksində öz 
əksini tapır. Bəzi müəlliflər riyazi təfəkkürə malik olmadığından tədqiq etdikləri 
məsələni düzgün qoya bilmir. Dünya şöhrətli görkəmli alim, akademik Azad 
Mirzəcanzadə «İxtisasa giriş» adlı dərsliyində bu barədə belə yazır: «Riyazi ifadə 
fikrin ən qısa və dəqiq ifadəsidir. Bu təkcə həcmdə məhdud olan jurnal məqalələrinə 
aid deyildir. Məsələn, Nyutonun kəşf etdiyi dinamikanın əsas qanununu götürək, 
cəmisi üç hərfdən ibarət olmasına baxmayaraq nə qədər mənalıdır. Bütün 
elektrodinamikanın izahı üçün Maksvellin dörd tənliyi kifayət edir. Fikrin riyazi 
ifadəsinin sadəliyi, münasibətliyi və gözəlliyi də bundadır. Bu tərzdə verilən ifadə 
ümumi nəticə çıxarmağa imkan verir» [Mirzəcanzadə A.X., Şıxəliyev F.Ə. 1985, s.14]. 

Elmi əsərdə istifadə olunan mənbələrin siyahısı böyük əhəmiyyətə malikdir, buna 
görə də istinadlar etibarlı və düzgün olmalıdırlar. İstinad, hər hansı bir mənbənin, 
tədqiqatın və ya elmi yanaşmadan alınmış fikrin nəticəsinin faktiki hissəsini nəzərdə 
tutur. Elmi istinad etmək, orijinal mənbədən yoxlanıla biləcək digər tədqiqatçılar 
tərəfindən yazılmış bir fərziyyənin təfsiridir. Hər yeni elmi məqalənin müəllifi 
müəyyən bir hipotezə necə gəldiyini təsvir etməlidir. O öz tədqiqatının bu və ya 
digər bir sahədə əvvəlki elmi işlərə necə istinad etdiyini əsaslandırmalıdır. 

Müəllifin yazdığı elmi mövzudan asılı olaraq, həmçinin təşkilatın, jurnalın və ya 
nəşriyyatın təyin etdiyi qaynaqlara istinad etmək üçün əvvəlcədən müəyyən edilmiş 
tələblərə riayət etmək çox zəruridir. Bu baxımdan, bir neçə elmi istinad sistemləri 
mövcuddur: «Web of Science» Bilgi Portalı, Medline, Scopus və s. Məsələn, doktorluq 
dissertasiyasında istinadlardan istifadə edərkən tələblər kimi qəbul olunmuş qay¬ 
dalara riayət edilməlidir. Məqsəd, mətndə istifadə edilmiş istinadları və digər 
mənbələrdən götürülmüş fikirləri tam və düzgün əhatə etməkdir. İstinad tələblərini 
qəbul etdikdən sonra eyni üsul mətn boyunca ardıcıl tətbiq olunmalıdır. Oksford 
İstinad [«Oxford Citation»), Harvard İstinad Sistemi («Harvard Citation System»), 
Amerikanın Sosioloji Birliyi [«American Sosiology Assosiation»), Amerikanın Psixoloji 
Birliyi [«American Psychology Assosiation») və s. Bu kimi sistemlərin hər birinin 
öz üstünlükləri və mənfi cəhətləri vardır. 

Harvard İstinad Sistemi [«Harvard Citaion System») təbiət və ictimai elmlərdə 
ən ümumi istinad üsullarından biridir. Həmin sistem tez-tez «müəllif-tarix» sistemi 
adlanır. Bu kateqoriya, həmçinin punktuasiya nişanları və birləşmələrindən necə 
istifadə etməklə Harvard sistemindən bir qədər seçilən Amerikan Psixoloji Birliyi 
[«American Psychology Assosiation») istinad sistemini də əhatə edir. Harvard sis- 
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teminin xüsusiyyətləri mətndə yalnız əsas informasiyanın (müəllifin adı, yayım ili 
və s.) siyahısı və iş haqqında tam məlumat, istifadə edilmiş ədəbiyyatın siyahısının 
tədqiqatın sonunda verilməsindən ibarətdir. Müəllif müəyyən bir yazı hazırlayarkən 
müxtəlif növ məlumatlarla qarşılaşır. Məsələn, bir nəşr, bir neçə müəllif tərəfindən 
yazıla bilər, bəzən isə müəlliflər yerinə, yalnız bu əsəri nəşr edən təşkilat qeyd 
olunur. Belə mənbələrə istinad edərkən, onları fərqli üsulla qeyd edirlər. Müəlliflər 
qrupu, jurnalın adı, istifadə edilmiş ədəbiyyat, şəhər və nəşr ili ilə əlaqədar 
məlumatlar və s. əsas biblioqrafik elementlər sayıla bilər. İstifadə edilmiş ədəbiyyat 
siyahısı mətndə bir dəfə verilə və ya məqalənin sonunda istinadlar siyahısı kimi 
qeyd oluna bilər. Mətndə istinadlar 1-dən başlayaraq ərəb rəqəmləri ilə verilməklə 
bərabər, mətnin özündə də qeyd oluna bilər. Bəzi məlumat növləri standart olan 
nöqtə ilə ayrılır. 

Akademik prosesdə mövcud olan ən böyük problem plagiatdır. Bu, müəllifin 
akademik bütövlüyünü və maraq dairəsinin tədqiqat sahəsindəki daimi münaqişənin 
səbəbini ən çox pozan məqamlardan biridir. Digər şəxslərin fikirlərini, sözlərini və 
ya işlərini müvafiq forma ilə istinad etmədən qeyd etmək, istifadə etmək və ya başqa 
şəkildə vermək qadağandır. Bir cümlədə bir neçə sözü dəyişdirmək və ya başqa bir 
fikri öz sözlərinizlə şərh etmək, sözün sinonimlərindən istifadə etmək tövsiyə olun¬ 
mur. Eyni zamanda, məqalə yazarkən digər alimlərin sözlərini və ideyalarını istifadə 
etmək mümkündür, lakin bu söz və fikirlərin götürüldüyü mənbəyə istinad etmək 
zəruridir. İstinad hər hansı bir tədqiqatın bir tərkib hissəsi və aparıcı qüvvəsidir. 
Belə ki, istinad hipotizanın və elmi yanaşmanın qiymətləndirilməsi üçün çox vacib 
bir meyardır. Məlumdur ki, məhz inkişafın lap ilkin mərhələsində, səlis istinad etmək 
bacarığı danılmazdır. Bu istinadın nəticəsində tədqiqatçı şəxsi təcrübəsini əldə edir 
və elmdə öz yerini tapır. Elmdə istinad etmə bacarığı mənbələrin öyrənilməsi, 
məsləhətləşmə və müzakirələr nəticəsində əldə olunur. Hazırda tədqiqatçının, elmi 
qurumların, hətta bütün ölkələrin elm və tədqiqat üzrə fəaliyyətlərinin 
qiymətləndirilməsi məhz onların istinad indekslərinin reytinqini müəyyən edir. Bu 
isə onların əsas elmi nəticələrini açıq nümayiş etdirir. 

Milli istinad indeksinin vacibliyi 

Müxtəlif dövrlərdə milli istinad indeksinin yaradılması və alimlərin tədqiqat 
fəaliyyətlərinin bu cür qiymətləndirilməsi bəzi anlaşılmazlıqlara səbəb olub. Belə 
ki, elmi istinad indeksləri ilə uzun müddət işləyən və bu cəhətdən istinad indeksi 
sahəsində daha böyük nailiyyətlər əldə edən ölkələr mövcuddur. Bu təcrübəyə malik 
olan ölkələrlə milli indeksləri son zamanlarda yaranmağa başlayan ölkələr arasında 
ziddiyyətlər mövcuddur. Müqayisə zamanı təsdiq olunur ki, istinad sahəsində 
təcrübəyə malik olan ölkələr daha üstün istinad indeksinin reytinqinə nail olurlar. 
Bunun əsasında sözügedən «təcrübəli ölkələr» qlobal elmin zirvəsinə nail olmuş 
sayılırlar. Belə yanaşma dünya elmində qeyri-bərabərlik və qeyri-sağlam rəqabət 
yaradır. Bu vəziyyətdən çıxmaq, beynəlxalq aləmdə qəbul edilmiş istinad 
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indekslərinin əsas elementlərindən istifadə edərək milli elmi istinad indeksini yarat¬ 
maq lazımdır. Belə milli istinad indeksi mütləq digər istinad indeksləri ilə 
uzlaşdırılmalıdır. 

İstinad etmənin əsas məqsədi: a) nümunə çəkdiyiniz fikrə diqqət çəkirsiz və ya 
təsdiq etdiyiniz fikri sübut edirsiniz; b) yazılı işə nümunə kimi istinad edirsiniz və 
ya təsdiq etdiyiniz fikri sübut edirsiniz; c) kimi isə rəsmi olaraq mühakimə etmək; 
ç) hesabat və ya digər sənəddə kimi isə cəsarətli və ya digər xüsusi əhəmiyyətli 
hərəkətin icrasına görə rəsmi olaraq xatırlamaq [Бредихин C.B., Кузнедов A.K)., 
1Дербакова Н.Г. 2013, s.ll]. Elmi əsərlərdə, xüsusilə monoqrafik kitablarda faktlara 
istinad və ya sitat gətirmələr çox yer alır. Təhlillər göstərir ki, çox zaman fakt və 
sitat əsassız yerə sayca çoxaldılır, yəni heç də onların hamısı müəllif fikrini sübut 
etmək funksiyası daşımır. Rast gəlinən bir çox hallarda isə istinad edilən mənbədən 
gətirilən nümunələri tapmaq mümkün olmur. Bunun qarşısını almaq üçün istinadlar 
seçmə üsulu ilə yoxlanılmalı, şübhə doğuran sitatlar əsli ilə tutuşdurulmalıdır 
[Abramo G., DAngelo C. 2011, s.319]. Elmi istinad indeksinin yüksək göstəricisi 
təkcə bir alimin əldə etdiyi nailiyyətlər ilə tamamlanmır. O həm də müxtəlif dövlətlər 
və bölgələr səviyyəsində elmi tədqiqat brendlərinin yaradılmasının əsas mənbəyidir. 
Qloballaşmanın sürətlənməsi prosesində elmi istinad indeksinin mövcudluğu mühüm 
rol oynayır. İstinad indeksinin yaradılması hər hansı bir tədqiqatın və müəyyən bir 
elmi araşdırmanın inkişafını izləmək imkanını yaradır. Bu sahədə əldə edilmiş 
nəticələrin şahidi olmaq və tədqiqatın daha güclü və zəif tərəflərini tutmaq mümkün 
olur. Bu isə yenilikləri real təcrübədə istifadə etmək və elm sahəsində öz tədqiqat 
brendini yaratmaq üçün güclü zəmin yaradır [Парамонов C. 2014, s.67]. 

Tədqiqat prosesində düzgün istinad etmək və müxtəlif yanaşmaları tapmaq 
tədqiqatçının məharətini təsdiq edir. Elmi yanaşmaları müqayisə və təhlil etmək, 
öyrənmək, istinad müəllifinin mövqeyini açıqlamaq aparılan tədqiqat üçün çox 
vacibdir. Başqa alimin axtarışlarını elmi cəhətdən əsaslandırmaq müəllifə həmin 
brendin bir hissəsi olmaq üçün dəstək olur. Bunun nəticəsində tədqiqatçının istinad 
indeksinin reytinqi güclənir və ona bir alim kimi tez-tez istinad edirlər. Mövcud bir 
brendin tərkib hissəsi olmaq və ya öz brendini yaratmaq üçün müəyyən texniki 
bilik, praktiki bacarıq əldə etmək tələb olunur. Bu məsələdə tədqiqatın keyfiyyəti 
və davamlı məntiqi vacib rol oynayır. Bu baxımdan giriş, məqsəd, metodlar və 
metodologiya, nəticələr və elmi yenilik, tədqiqatın praktiki əhəmiyyətini 
əsaslandırmaq bacarığı tələb olunur. Açar sözlərin düzgün seçilməsi və istinad 
olunan ədəbiyyatın nəzərdən keçirilməsinin təşkili də nəzərdə tutulur. Bununla 
yanaşı, seçilmiş tədqiqat metodları, əldə edilmiş nəticələri əsaslandırmaq, təqdim 
olunmuş sualları müzakirə etmək və yekunlaşdırmaq tələb olunur. Mənbələri qeyd 
etmək və müəllifin öz əvvəlki tədqiqatlarına istinad etməsi, onun elmdə axtarışlar 
aparmaq məharətini və dəyərini sübut edir. 

Elmi İstinad İndeksi («Scientific Citation Index») 1900-cü ildə Eugene Garfield 
tərəfindən yaradılmış və ilk dəfə Elmi İnformasiya İnstitutunda tətbiq olunmuşdur. 
Lakin bu sistem rəsmi olaraq 1964-cü ildən istifadə edilməyə başlanmış və 
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Genişlənmiş Elmi İstinad İndeksi («Science Citation Index Expanded») ilə əvəz 
edilmişdir. 2000-ci ildən etibarən Kanada və Honq Konqa məxsus olan analitik şirkət 
«Clarivate Analytiks» tərəfindən dəstəklənən «Web of Science» Elm Portalı adlı elek¬ 
tron bazası bütün elmi məqalə indekslərinin əsas elmi məlumat bazası kimi fəaliyyətə 
başlamış və bu günədək onun fəaliyyəti davam etməkdədir. Daha məşhur istinad 
edilən məlumat bazaları: l.Scopus - intizamlı referativ baza (tammətnli deyil). Bu, 
dünyada hər gün yeniləşən ən böyük referativ məlumatlar bazasıdır. 2.Web of Science 
(Thomson Reuters) - elmi jurnallardan alınmış bütün məqalələrin biblioqrafik 
təsvirlərini saxlayır və əsasən aparıcı beynəlxalq və milli jurnallardakı elmin fun¬ 
damental bölmələri üzrə nəşrləri əks etdirir. Elmi istinad edilmə Web of Science-in 
məlumatlar bazası hər həftə yenilənir və 3 əsas məlumatlar bazasından ibarətdir: - 
Science Citation İndex Expanded: təbii elmlər üzrə baza; - Social Sciences Citation 
İndex: sosial elmlər üzrə baza; - Arts and Humanities Citation İndex: incəsənət və 
humanitar elmlər üzrə baza. 3.Science Citation İndex Compact Disc Edition (SCİ) - 
«Elmi istinadların göstəricisi» «Thomson» şirkətinə daxil olan Elmi İnformasiya İn¬ 
stitutu (Filadelfiya, ABŞ) tərəfindən buraxılır. Bu məlumatlar bazasının unikallığı 
elmin ayrı-ayrı sahələri arasında sədd qoymamağında və mövcud qaydaları qoruyub 
saxlamağındadır. 

Əsl bilgi qaynağı olaraq «Web of Science» elm portalında 300-ə yaxın tədqiqat 
sahəsi, eləcə də minlərlə elmi jurnallar, araşdırmalar, hesabatlar, konfranslar və 
başqa elmi sənədlər təqdim olunub. Toplanan məlumatlar bu kimi elmi istinad 
indeksləri ilə təqdim olunub: «Social Sciences Citation Index» (Sosial Elmlər üzrə 
İstinad İndeksi), «Arts and Humanities Citation Index» (İncəsənət və Humanitar 
İstinad İndeksi) əvvəlcə Elmi İnformasiya İnstitutu tərəfindən hazırlanmış, 2008-ci 
ildən «Thomson Reuters» mətbuat agentliyi tərəfindən dəstəklənərək 2016-cı ildən 
etibarən bu elmi istinad bazası bütövlükdə «Clarivate Analytiks» tərəfindən 
alınmışdır, Konfrans Prosedurları İstinad İndeksi («Conference Proceedings Citation 
Index - Science») - Elm, Kitab İstinad İndeksi («Book Citation Index»), Bilik Portalı 
(«Web of Knowledge»), Dervent İnnovasiya İndeksi («Derwent Innovation Index»), 
Bioloji Xülasələr («Biological Abstracts»), BIOSIS İstinad İndeksi («BIOSIS Citation 
Index»), BIOSIS İlkin baxışlar («BIOSIS Previews»), CABI: CAB Referatlar və Qlobal 
Sağlamlıq («CABI: CAB Abstracts and Global Health»), Çin İstinad Məlumat Bazası 
(«China Citation Database»), İstinad İndeksinin Məlumatları («Data Citation Index»), 
FSTA - qida üzrə elmi resurs, İnspek («Inspec»), Koreya Jurnal Məlumat Bazası 
(KCI), Rusiyanın elektron kitabxanası (MEDLINE; «e-Library.ru») bir neçə istinad 
indeks portallarını təqdim edir və Rusiya Elmi İstinad İndeksi («Россиискии Индекс 
Научного Дитированип») bunların arasında mühüm rol oynayır, SciELO İstinad 
İndeksi («SciELO Citation Index»), Zooloji qeydlər, bunlarla yanaşı Skopus («Scopus») 
istinad bazası olaraq, Hollandiyanın ən böyük elmi məlumat və analitik nəşriyyat 
şirkəti olan «Elsevier» tərəfindən 2004-cü ildən etibarən dəstəklənir. «Scopus» elmi 
jurnallarda dərc olunan məqalələrin istinad ideksini təmin edir. Elsevier mətbuat 
şirkəti olaraq, öz portalında təqdim etdiyi ölkələrin elmi nüfuzunu və onların istinad 
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indeksinin reytinqini müəyyən edir, SOBİAD Türkiyənin milli elmi istinad indeks- 
elektron bazasıdır. O, 1300-ə yaxın elmi jurnalı təqdim edir. 2008-ci ildə Bakıda 
İslam Konfransı zamanı təsdiq edilmiş İslam Dünyası İstinad Bazası (Islamic World 
Science Citation Database) İranın Elm, Tədqiqat və Texnologiya Nazirliyi tərəfindən 
təyin olunan istinad indeksidir ki, Scopus, Elsevier ilə əməkdaşlıq edir. Hazırda 
dünyanın 6 güclü korporasiyası elmi istinad indekslərini öz elektron portallarında 
dəstəkləyir: Amerikanın Milli Tibb Kitabxanası (ABŞ) 1879-cu ildən; CAB Direct 
(İngiltərə) 1973-cü ildən; «e-Library.ru» (Rusiya) 1989-cu ildən; «Clarivate Analytiks» 
(Kanada və Honq Konq) 2000-ci ildən; «Elsevier» (Hollandiya) 2004-cü ildən 
etibarən; «National Research Foundation Korean» 2014-cü ildən. 

«Web of Science» elm portalında sorğunun dəqiq verilməsi axtarışı tezləşdirir. 
Bu elektron baza yüksək keyfiyyətli elmi araşdırmalar üçün möhkəm zəmin yaradır, 
mövcud tendensiyaları müəyyənləşdirir və tədqiqatın unikallığını təmin edir. Elmi 
nailiyyətləri üzə çıxarmaq və onları başqaları üçün əlçatan etmək vacibdir. Bu 
baxımdan, ənənəvi olaraq, elmdə bu kimi əsas metodlar istifadə olunur: elmi jur¬ 
nallarda məqalələrin dərc olunması və konfransda səslənən çıxışlar. Bu səpkidə, 
«Web of Science» elm portalı alimlərin tədqiqatlarını araşdırır və konfranslar üçün 
jurnallar müəyyən edir. Elmi jurnallara və konfranslara təqdim edilən məqalələr 
tədqiqatçının imicini formalaşdırır. Beynəlxalq tədqiqatçılar öz elmi əsərlərini İn¬ 
ternet səhifələrində və «Web of Science» elm portalında yerləşdirməklə qlobal 
şəbəkəyə qoşulurlar. Tədqiqatçılar elm sahəsində öz brendlərini yaradır və onların 
elmi istinad indekslərinin reytinqi durmadan artır. İstinad etmək fenomeni şübhəsiz 
ki, elmdə vacib etik normadır və ümumi elmi tənzimçi («requlyator», elmin fəlsəfi 
dilində) olmaqla elmi kommunikasiyanın vacib vasitələrindən biri hesab olunur. 
Təxminən XIX əsrin ortalarında, elmi jurnal sosial institut və alimlər arasında 
münasibətin ayrılmaz vasitəsi kimi baxılmağa başlayanda istinad etmək elmdə stan¬ 
dart etik normaya çevrilir. Elmdə istinad etmənin etik funksiyasından başqa, qeyd 
etmək lazımdır ki, nəşrlərdəki istinadlara da elmi kommunikasiya vasitəsi kimi bax¬ 
maq olar. Elmi işlərdəki istinadları müşahidə etmək bu və ya digər ideyanın qonşu 
sahələrdə də mövcudluğunu, inkişafını izləməyə imkan verir. D.Prays qeyd etmişdir 
ki, istinad etmək bütün işləri vahid kompleksdə əlaqələndirən şəbəkə rolunu oynayır. 
Hər bir məqalə digər məqalələrin əsasında yaranır və öz növbəsində növbəti məqalə 
üçün başlanğıc, əsas məqamlardan birinə çevrilir. Əksər elmi jurnallarda təxminən 
1850-ci ildə sələflərin işlərinə açıq istinad etmək, müraciət etmək ənənəsinin mey¬ 
dana gəlməsini görmək olar. Nəşrlərdə göstərilən biblioqrafik istinadların siyahısı 
işin xüsusi, orijinal, fərqli kontekstini yaradır, baxılan problemlərin, nəşrlərdə 
qoyulmuş ideyaların başa düşülməsində açar rolunu oynamaq üçün ilkin təqdimat 
verir. Qeyd etmək lazımdır ki, istinad etmə kimi bibliometrik göstərici elmi 
tədqiqatlarda tez-tez istifadə edilən standart göstəricidir [Hacıyeva A.Z. 2015 ]. 
Tədqiqat fəaliyyətində istinad etməkdən istifadənin üç aspektini, tərəfini ayırmaq 
olar: 1. Sənədlərin axtarışı (təcrübi aspekt); 2. Elmin ayrı-ayrı tədqiqat obyektlərinin 
bibliometrik qiymətləndirilməsi (alimlərin, nəşrlərin, jurnalların, institutların, 
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ölkələrin və s.); 3. İstinad etmənin bilik sahəsinin və ya bütövlükdə elmin struktu¬ 
runun meydana gəlməsində istifadə olunması. 

Bu baxımdan, Azərbaycan elmini tanıtmaq və onun elm istinad indeksinin rey¬ 
tinqini yüksəltmək üçün, beynəlxalq istinad indeksini əsas tutaraq, Azərbaycan 
Elmin İstinad İndeksinin yaradılması vacib önəmli məsələdir. 

Nəticə 

Elmdə öz brendini yaratmaq tədqiqatçıdan yüksək professionallıqla yanaşı texniki 
bilik, və praktiki bacarıq tələb edir. Müəllif nümunə gətirdiyi fikrə istinad etməklə 
diqqəti cəlb edir, təsdiq etdiyi fikri sübut edir, kimi isə rəsmi olaraq mühakimə 
etmək imkanından yararlanır və s. Tədqiqat işində təyin edilmiş məqsədlər və elmi 
nəticələr çox önəmli yer tutur. Hər hansı bir mövzunu işləyərkən metodologiyanın 
düzgün müəyyən edilməsi, tədqiqat metodlarının seçilməsi, istifadə edilmiş ədəbiyyat 
siyahısından, yəni elmi istinad portalından, professional istifadə əsərin elmi yeniliyi 
və praktiki əhəmiyyətini artırır. Tədqiqat işində araşdırılması nəzərdə tutulan 
sualları düzgün müəyyən etmək, açar sözləri mövzuya uyğun olaraq tam əhatə 
etmək, tədqiqatın nəticələrini əsaslandıraraq yekunlaşdırmaq eləcə də istifadə edilən 
mənbələri dəqiq göstərmək tədqiqatçıdan yüksək peşəkarlıq tələb edir. Bununla 
yanaşı, tamamlanan tədqiqat işini beynəlxalq xülasələndirmə və indeksləşmə 
sistemlərinə (bazalarına) daxil olan dövri elmi nəşrlərdə çap üçün təqdim etmək 
çox əsaslı rol oynayır. «Web of Science», «Scopus» kimi elmi portallardan səmərəli 
istifadə və beynəlxalq elmi-tədqiqat brendlərı ilə əməkdaşlıq, onların müasir elmi 
yanaşma tərzini öyrənmək tədqiqatçıdan tələb olunur. Bu baxımdan, elmi istinad 
indekslərinə və qabaqcıl elektron məlumat bazalarına müraciət etmək elmi 
informasiyanın yayılma prosesini sürətləndirir, alimlər üçün beynəlxalq şəbəkə, 
tədqiqatlarda yanaşma tərzini müasir tələblərə uyğunlaşdırır. Bu isə, ümumilikdə, 
qlobal bir elm modelini yaradır və bu modeli texnologiya vasitəsi ilə dünyanın hər 
bir nöqtəsində əlçatan edir. 

Beynəlxalq istinad indeks sisteminin inkişafı, onun optimallaşdırılması milli isti¬ 
nad indeksinin yaradılmasına təkan verir. İstinad indekslərindən professional istifadə, 
alimlər arasında sonrakı müzakirələrə və sıx əməkdaşlığa elmi zəmin hazırlayır. 
Başqa müəlliflərin elmi baxışlarını müqayisə və təhlil etmək tədqiqat axtarışları 
zamanı çox vacibdir. Bu, tədqiqatçıya öz mövqeyini formalaşdırmaq və elmi cəhətdən 
əsaslandırmaq imkanını verir və ona bu brendin tərkib hissəsi olmaq şəraiti yaradır. 
Buna görə də, milli və ya beynəlxalq tədqiqatçılar bu müəllifi artıq bir brend olaraq 
qəbul edir və öz elmi əsərlərində ona istinad edərək onun elm istinad indeksinin 
göstəricilərini artırır. Bu baxımdan, Azərbaycan elmini tanıtmaq və onun elm istinad 
indeksinin reytinqini yüksəltmək üçün, beynəlxalq istinad indeksini əsas tutaraq, 
Azərbaycan Elmin İstinad İndeksinin yaradılması vacib və önəmli məsələ kimi 
tövsiyə edilir. 
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Annotasiya Tədris prosesinin idarə olunması xidməti olan «Universal-onlayn» 
Valeriy Aleksandroviç Kiriçukun pedaqoji görüşlərinin məqsəd, vəzifə 
və prinsiplərini əhatə edən sistemdir. Məqalədə kompleks xarakterizə 
olunan bu sistem şagird şəxsiyyətinin hərtərəfli inkişafına yönəlib və 
pedaqogika, psixologiya, tibbi məlumatların emalı işinin təşkili sahələrində 
nəticələrin birləşməsindən ibarətdir. Bu sistem müəyyən şərtlər daxilində 
«Adaptiv təhsil sistemi» də adlandırıla bilər. Sistemin konsepsiyasının 
mahiyyəti bundan ibarətdir ki, hər bir uşaq özünəməxsus şəkildə 
inkişaf edir, ona görə də fərdiləşmiş təlim və tərbiyəyə ehtiyac duyulur. 
Sistemdə təhsilalanların hər birinin obyektiv təhsil tələbatlarını ödəmək 
üçün onların təhsil ehtiyacları müəyyənləşdirilir. Şagird sistemin 
prinsiplərinə əsasən təhsil aldığı müddətdə hərtərəfli tibbi-psixoloji- 
pedaqoji diaqnostika edilir. Bu ehtiyacların faktiki təhlilinin aparılması 
və təhsil tsiklində şagirdin şəxsi inkişafını təmin edən fərdi tapşırıqlar 
müəyyənləşdirilir. Müəyyən vəzifələri yerinə yetirmək və müəllimlərin 
işini təşkil etmək üçün layihə metodu tətbiq edilir. Məqalədə göstərilir 
ki, «Universal-onlayn» ümumtəhsil məktəblərində kollektiv təlimdə 
fərdi təhsilin həyata keçirilməsinə imkan yaradan inteqrasiya edilmiş 
bir vasitədir. Bu sistem mövcud maliyyə, kadr, təşkilati məhdudiyyətlər 
çərçivəsində zamana qənaət etməklə müəllimlərin işini asanlaşdırır. 

Açar sözlər Elmi-pedaqoji metodiki layihə, Universal-onlayn, şagird şəxsiyyəti, 
şagirdin zehni inkişafı. 
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Abstract The «Universal-online» educational management Service is a cloud-based 
application that implements the principles of a holistic pedagogical system 
of Valeriy Kyrchuk.This system is aimed at the comprehensive development 
of the child’s identity and represents a combination of the latest knowledge 
in the areas of pedagogy, psychology, medicine, data processing and labor 
organization. With certain reservations, it can be attributed to the so-called 
«systems of adaptive education». The essence of the concept of the system 
— each child develops in a unique way, and therefore needs individualized 
education and training. The system provides for the need for periodic 
comprehensive medical-psychological and pedagogical diagnostics of 
students to identify the objective educational needs of each, carrying out a 
factor analysis of these needs and identifying the individual tasks of 
personal development for the educational cycle, the application of the 
project method of organizing the workofteachers (as the most purposeful) 
for the fulfillment of the specified tasks, defines the sequence of actions of 
teachers to create an individualized personality Educational educational 
content. The «Universal-online» Service is an integrated toolkit that makes 
it possible to introduce individualized education in the most ordinary 
general educational institutions with a collective learning method. Under 
the existing financial, personnel and organizational constraints of these 
institutions. Save time and ease the work of educators. 

Keywords Scientific-pedagogical methodical project, universal Online, student identity, 
mental development of the student. 
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Valeriy Kiriçuk 

Universal-onlayn» xidməti əsasında şagird şəxsiyyətinin inkişafı layihəsinin idarə edilməsi 


Aktuallıq 

İdeyaların inkişafının və sosial-pedaqoji layihələrin praktiki analizi təhsildə bu 
gün mövcud olan, narahatlıq yaradan bir sıra tendensiyaları və ziddiyyətləri 
müəyyənləşdirməyə imkan verir. Bunların ağırlaşmaları da tərbiyə prosesinə mənfi 
təsir edən sosial risk kimi qiymətləndirilir. Bunlar uşaqlıq dövrünün infrastruktu¬ 
runun modernləşdirilməsi məsələlərinin gerçəkləşməsinə, uşaqların sosiallaşmasına, 
mənəvi inkişafına, vətəndaş kimi formalaşmasına mane olur. 

Bu gün «Universal-onlayn»ın tətbiqi təhsil sistemində ən çox narahatlıq yaradan 
iki tendensiyanı meydana çıxarır: «subyektin layihələndirilməsi» və «layihə 
fəaliyyətinin formalaşdırılması». 

Praktikada və elmi-metodik işlərdə layihələndirmə mövzusu qeyri-müəyyən 
olarsa və ya tərbiyə prosesinin subyekti ilə əvəz edilərsə, daha dəqiq desək, bu 
proses şəxsiyyətin formalaşdırılması prosesində həyata keçirilərsə, qeyd etdiyimiz 
narahatlığın baş verməsi labüd olar. 

Uşağın dünyaya öz yaradıcı modelini, şəxsi idealını, özünü inkişaf etdirmə, 
özünütərbiyə motivini gətirməsinə şərait yaratmaq əvəzinə, bir uşağın mənəvi 
inkişafını qiymətləndirmək üçün öhdəlik xüsusiyyətləri tələb edilərsə, «Məzun mo¬ 
deli» və ya «Məzun portreti» adlandırdığımız anlayışlar şagirdlərin inkişafında mənfi 
rol oynayır. Bu zaman uşağı sanki «yuxarıdan aşağı» yuvarlayırıq. 

Pedaqoji aksiomlar şəxsiyyət formalaşdırılmasında kifayət etmir. Əgər sosial- 
pedaqoji iş prosesində yalnız humanist, demokratik dəyərlərə, şəxsiyyətyönlü, sub¬ 
yektiv yanaşmalara əsaslanaraq, təhsilalan ölkə Konstitusiyasında təsbit olunmuş 
ümumbəşəri və milli dəyərlərə sadiq vətəndaş kimi yetişə bilər. 

Layihələndirmənin predmeti tərbiyəvi proses ola bilər. Tərbiyə prosesinin 
subyektindən başqa hər şey: tərbiyə sistemi və ya onun reallaşdırılması modeli, 
tərbiyə prosesi subyektlərinin birgə fəaliyyət mexanizmləri və texnologiyaları, təhsil 
sisteminin fərdi komponentləri layihələndirmənin mövzusu sayılır. 

Ümumtəhsil məktəblərində humanist pedaqogika, keyfiyyətli tibbi dəstək və 
psixoloji dəstəyin əməkdaşlıq rejimində tətbiqi şəxsiyyəti inkişaf etdirən modelə 
keçid deməkdir. Hansı ki, şagird bu modeldə öz istedadlılıq və fərdilik xüsusiyyətləri 
ilə yaradıcılıq bacarığını meydana çıxara bilir. 

Şəxsiyyəti inkişaf etdirən yanaşma innovativ-metodik və tədris texnologiyalarının 
yaradılmasını, tətbiq edilməsini, sağlamlığının qorunub saxlanması şərti ilə uşağın 
şəxsiyyətinin ahəngdar şəkildə inkişafını həyata keçirmək üçün hər bir təhsilalanın 
mənəvi cəhətdən formalaşmasını təmin edir. 

Ümumtəhsil müəssisəsinin təlim-tərbiyə prosesinin bu sistemi Ukrayna Milli 
Pedaqoji Elmlər Akademiyası [MPEA) İstedadlı Uşaqlarla İş İnstititunun 
tədqiqatçıları, Ukrayna MPEA Təhsilin İdarəedilməsi İnstitutunun psixoloji idarəetmə 
kafedrasının, Pediatriya və Doğum İnstitutunun Ana və uşaq sağlamlığının təşkili 
elmi problemləri şöbəsinin alimləri tərəfindən 2012-ci ildə daha da 
təkmilləşdirilmişdir. 
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Ümumtəhsil məktəb şagirdlərinin şəxsi inkişaf layihələrinin idarə edilməsinin 
bütöv sistemi olan «Universal-onlayn» layihəsi Ukraynada iki eksperiment dövrünü: 
2001-2007, 2007-2012-ci illəri əhatə etməklə, ölkənin 20 bölgəsində yerləşən 
yüzdən çox ümumtəhsil müəssisəsində tətbiq olunmuşdur. 

Təlim-tərbiyə prosesinin şəxsiyyəti inkişaf etdirən 

məzmun əsasında layihələndirilməsi 

«Universal-onlayn» sisteminin psixoloji, tibbi və pedaqoji texnologiyalarının 
yaradılması və sınaqdan keçirilməsində Ukraynanın, ən çox Volın, Dnepropetrovsk, 
Nikolaev, Donetsk, Lugansk bölgələrinin eksperimental ümumi təhsil müəssisələrinin 
müəllim kollektivləri tərəfindən böyük köməklik göstərilmişdir. Bu bölgələrin 
müəllim heyəti bu təcrübi tədqiqat fəaliyyətini 1998-2015-ci illərdə həyata 
keçirmişdir. Təcrübədə olduqları müddətdə təhsil müəssisələri vahid bir təhsil sis¬ 
teminin səkkiz texnoloji modulunu sınaqdan keçirdi və onun monitorinqini apardı. 
Monitorinq statistikası göstərir ki, şagirdlərin şəxsi inkişafında müsbət nəticələr 
əldə edilib, eyni zamanda müəllimlərin peşəkarlıq səviyyələri xeyli yaxşılaşmışdır. 

Ukrayna Milli Pedaqoji Elmlər Akademiyasının mütəxəssislərinin, Akademiyanın 
rəyasət heyətinin müsbət rəylərini alan «Universal-onlayn» sistemi Ukrayna Elm 
və Təhsil Nazirliyinin 20.12.2017-ci il tarixli 3 nömrəli müvafiq sərəncamı ilə fəaliyyət 
göstərir. 

Bu təhsil sisteminin tətbiqinin başlıca məqsədi təhsil prosesi iştirakçılarının 
qarşılıqlı münasibətlər sistemində şagirdlərin fərdi inkişafı istiqamətində sosial 
baxımdan konstruktiv dəyişiklikləri tətbiq etməkdir. 

Şagird şəxsiyyətinin inkişafı layihəsinin 

idarə olunmasının əsas prinsipləri 

«Universal-onlayn» xidmətində şagirdin inkişafı üçün layihələrin idarə edilməsi 
üzrə təhsil sisteminin yaradılması zamanı qeyd etdiyimiz prinsiplər əsas götürülür: 

Təhsil müəssisəsinin sistematik korreksiyaedici, profilaktik, inkişaf vəzifələri və 
fərdi inkişaf məsələləri prinsipi şagirdin onun deviant davranışının ani vəziyyətinə 
deyil, şəxsiyyətinin inkişafı ilə bağlı ən yaxın (sonuncu) proqnozuna əsaslanır. 
Vaxtında görülən profilaktik tədbirlər şagirdin şəxsi inkişafında və davranışında 
lazımsız ağırlaşmaların qarşısını almağa imkan verəcək. Buna görə də, deyə bilərik 
ki, gələcəkdə bu sistemdə tammiqyaslı xüsusi korreksiya tədbirlərin həyata 
keçirilməsinə ehtiyac var. Hər hansı bir proqram və ya tərbiyəolunanların inkişafı 
layihəsi onların yalnız davranışındakı kənaraçıxmaların korreksiyasına yönəlməklə 
kifayətlənməməli, eyni zamanda uşağın şəxsiyyətinin harmonik inkişafının potensial 
imkanlarının daha dolğun həyata keçirilməsi üçün də əlverişli şərait yaradılmalıdır. 

Diaqnostika, inkişaf və korreksiya birliyi prinsipi pedaqoji prosesin bütövlüyünü 
təmin edir. Hər hansı subyekt haqqında ilkin məlumatları bilmədən effektiv və geniş 
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miqyaslı korreksiya-inkişaf işlərini aparmaq mümkün deyil. Şagird haqqında obyektiv 
məlumatlar, onun inkişaf xüsusiyyətləri, yaşıdları, böyüklər ilə münasibətləri olmasa, 
davranışdakı kənaraçıxmaları düzəltmək və potensial imkanlarını inkişaf etdirmək 
üçün lazımi metodları tapmaq çətindir. İnkişaf-korreksiyaedici pedaqoji proses 
dəyişikliklərin olub-olmamasını, korreksiyaetmənin inkişafının və sürətinin 
dinamikasının yoxlanılmasını; diaqnostik prosedurların aparılmasını, düzəliş və 
inkişaf fəaliyyətlərinin bütün mərhələlərinin reallaşdırılmasmı nəzarətdə saxlayır. 

Şagirdlərin şəxsi keyfiyyətlərinin fərdiliyini və qüsurların strukturunu nəzərə al¬ 
maqla korreksiyaedici - inkişafetdirici və tərbiyəvi proseslərin layihə planlaması prin¬ 
sipi təlim vəzifələrinin icrası, korreksiyaedici-inkişafetdirici taktiki məsələlərin həlli 
ilə sıx bağlıdır. 

Potensial imkanların inkişafını və korreksiyasını özündə maksimum səviyyədə 
ehtiva edən funksiyalar əsasında bütün təlim və korreksiya edən tərbiyəvi tədbirlərin 
təşkili və həyata keçirilməsi prinsipi korreksiya-tərbiyə proseslərində planlaşdırma 
və onun həyata keçirilməsini, potensial imkanların inkişafının korreksiyaetmə 
funksiyasını maksimum dərəcədə özündə ehtiva etməsinə əsaslanır. Korreksiya və 
inkişafın fəal prinsipi təlim-tərbiyə prosesinin təşkili və keçirilməsi taktikasını və 
qarşıya qoyulmuş məqsədlərin reallaşdırılması üsullarını müəyyən edir. Vurğulanır 
ki, onların əldə olunmasında əsas məqsəd şagird və müəllimlərin fəallığının təmini, 
onların fəal təzahürü üçün zəruri şəraitin yaradılması, korreksiya-inkişaf işlərinin 
sürətidir. Şagirdlərin sistemdə aparıcı fəaliyyəti onların ətraf mühitə və sosial mühit 
elementlərinə münasibətləri ilə müəyyən olunur. Həmin elementlər müəyyən anlarda 
inkişafın mənbəyinə çevrilərək, «uşaq - həmyaşıd», «uşaq - böyüklər» münasibətlər 
sistemində müəyyən bir yaş dövrü üçün tipik ünsiyyət formalarını müəyyənləşdirir. 

Proqramın müxtəlif bölmələrində mövzular üzrə təhsil materiallarım qruplaşdırma 
prinsipinə təhsil müddətinin bütün dövrlərində rast gəlinir. Fəaliyyət və bacarıqların 
bütün formalarında korreksiya və formalaşdırma aparılır, psixoloji inkişafın 
pozulmaları düzəldilir. 

İslah-tərbiyə işinə fəal yanaşmanın həyata keçirilməsi prinsipi, yəni bütün növ 
tərbiyə işinin — əsas fəaliyyət qruplarının məcrasında tədris və korreksiya işlərinin 
aparılması prinsipi. Korreksiyaedici-pedaqoji işin planlaşdırılması və təşkili zamanı 
şagirdlərin əksəriyyətinin çətinlik çəkdiyi tapşırıqlarda ən adekvat məqsəd və 
məsələlər elə seçilməlidir ki, onların həlli inkişaf istiqamətinə yönəlsin. Fəaliyyət 
yanaşmasının prinsipini korreksiya və inkişaf prosesinin qurulmasının metodoloji 
əsası təşkil edir. 

Korreksiya - pedaqoji fəaliyyətin metod və üsullarının kompleks istifadəsi prinsipi. 
Korreksiya - inkişaf pedaqogikasında və psixologiyasında şəxsin fərdi psixoloji 
xüsusiyyətlərinin, sosial vəziyyətinin, pedaqoji prosesin maddi-texniki və tədris- 
metodiki təminat səviyyəsinin və müəllimlərin, praktik psixoloqların, tərbiyəçilərin 
buna hazırlığını nəzərə alan müəyyən metod və vasitələrin və texnikanın birləşməsi 
tələb olunur. Burada həm müəyyən məntiq, həm də pedaqoji metodların və korrek¬ 
siya üsullarının tətbiqinin ardıcıllığı, şagirdin şüuruna, onun emosiya və hisslərinə 
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təsirin müəyyən pilləli olması, onun həmyaşıdları və böyüklərlə fəal fərdi və ya 
qrup fəaliyyətinə cəlb edilməsi diqqətdə saxlanılır. 

Kompetensial yanaşma prinsipi. İdrak fəaliyyətinin inkişafını sinif rəhbərləri, fənn 
müəllimləri, tərbiyəçilər, defektoloqlar həyata keçirirlər. Nitqin inkişafını və 
korreksiyasım loqoped-müəllimlər reallaşdırır. Mövcud pozuntuların korreksiyasını 
defektoloq-müəllimlər təmin edir (surdo-, tiflo-, oliqofrenopedaqoqlar). Praktik 
psixoloq uşaqların psixoloji sağlamlığını, uşağın şəxsiyyətinin korreksiyasını və 
inkişafını təmin edir. Bu zaman sinif rəhbərləri, tərbiyəçilər birgə fəaliyyət göstərir, 
rejimdən irəli gələn vəzifələri həyata keçirirlər. 

«Universal-onlayn»da şagirdlərin boş vaxtlarındakı özfəaliyyətləri planlaşdırılır, 
bu da pedaqoqların yaratdığı fənn-inteqrativ və tədris-idrak mühitinin hesabına 
pedaqoji yönü ilə diqqəti cəlb edir. Bu, hər bir şagirdin maraqlarına cavab verən 
geniş fəaliyyət ilə təmin olunur, onların bir-biri ilə əməkdaşlığı və fərdi fəaliyyətlərinə 
zəmin yaradılır. Fiziki tərbiyə ilə birmənalı olaraq, fiziki tərbiyə müəllimləri məşğul 
olur. Musiqi və bədii fəaliyyətin inkişafı musiqi müəllimi tərəfindən həyata keçirilir. 

Təhsil proqramlarının mənimsənilməsi prosesində uşağın psixofiziki vəziyyətinin 
uçotu prinsipi. Ümumtəhsil məktəblərində təhsil prosesi struktur bölmələrin: 
administrasiyanın, fənn müəllimlərinin, sinif rəhbərlərinin, tərbiyəçilərin, tibb 
işçilərinin, şagird özünütəhsil qurumunun və valideynlərin qarşılıqlı fəaliyyət modeli 
əsasında həyata keçirilməlidir. Bu isə öz növbəsində tibbi və pedaqoji tədbirlərin 
ardıcıllığını sistemləşdirməyə, şagirdin pedaqoji yüklənməsinin nisbi bərabərliyini 
təmin etməyə imkan verəcək. 

Təhsil prosesinin bütün iştirakçılarının fəaliyyətində qarşılıqlı əlaqə prinsipi. Bu, 
bütün təlim-tərbiyə prosesi iştirakçılarının korreksiya və inkişaf tədbirlərinin 
hazırlanması və həyata keçirilməsində çox mühüm prinsipdir. Buna görə də, hər 
tədris ilinin, hər semestrin sonunda hərtərəfli tibbi, psixoloji, pedaqoji diaqnostika 
aparılması məsləhət görülür. Bunun əsasında sinif kollektivləri, eləcə də ayrı-ayrı 
qruplar və həmçinin konkret şagirdlər üçün şəxsiyyətin fərdi inkişafını reallaşdıra 
biləcək layihələr müəyyənləşdirilir. 

Sosial adaptasiya üçün vacib olan şəxsi keyfiyyətlərin prioritet formalaşması prin¬ 
sipi. Bu prinsipə əsasən təhsil prosesi elə qurulur ki, şagirdlərdə fəal həyat mövqeyinə, 
nikbinliyinə, ünsiyyət qabiliyyətinə, öz bilik və bacarığına inam formalaşsın. 

Yaxın ətrafla səmərəli münasibətlərin yaradılması prinsipi. Şagird sosial mühitdən 
kənarda inkişaf edə bilməz. 0, sosial mühitin aktiv komponenti olub bütöv sosial 
münasibətlər sisteminin tərkib hissəsidir. Buna görə də, onun davranışındakı 
kənarlaşmalar - deviantlıq yalnız onun psixo-fizioloji vəziyyətinin deyil, həm də 
valideynlərinin, yaxın dostlarının və həmyaşıdlarının, pedaqoqların ona fəal təsirinin 
nəticəsidir. Yəni şagirdin davranışındakı çətinliklər — onun yaxın ətraf mühitlə 
münasibətlərinin, onların birgə fəaliyyətinin və ünsiyyətinin xüsusiyyətlərinin, so- 
siumla şəxsiyyətlərarası əlaqələrin xarakterinin nəticəsidir. Nəticə etibarilə, şagirdin 
şəxsiyyətini araşdırmadan, tədqiqat nəticələrinin sistematik təhlilinə varmadan, 
təhsil prosesinin məzmununu tərtib etmədən şagirdin fərdi inkişafının 
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reallaşdırılması istiqamətində məqsədyönlü iş aparmaq mümkün olmayacaq. «Uni¬ 
versal-onlayn» nəzərdə tutur ki, humanist pedaqogika, əməkdaşlıq və ortaqlıq 
prinsiplərinin həyata keçirilməsi kontekstində tədris prosesinin təşkili üçün tədris 
və intizam modelindən fərdi inkişaf modelinə keçid təmin olunsun. Bu da 
şəxsiyyətyönlü tədrisin təmin olunmasında əsas amillərdən hesab edilə bilər. Bu, 
yeni təhsil paradiqmasının, məntiqi təfəkkürün formalaşmasına yeni yanaşma 
prizmasının, tədrisin innovativ texnologiyalarının axtarılmasını, nəhayət XXI əsrin 
tələblərinə uyğun məktəbin, şəxsiyyətin özünüreallaşdırması məktəbinin, multikul- 
tural təhsil verən məktəblərin yaradılmasını tələb edir. Yalnız şəxsiyyətin inkişafını 
stimullaşdıran, ona yol açan təhsil modeli qurmaqla belə məktəbləri yaratmaq 
mümkündür. 

Əsas məzmun 

Ümumtəhsil məktəbi şagirdlərinin şəxsi inkişaf layihələrinin idarə edilməsi üzrə 
innovativ təhsil sisteminin yaradılması prosesində tədrisin şəxsiyyətyönlü 
məzmununun layihələndirilməsi məqsədi ilə elektron diaqnostik-layihələndirici 
servis ərsəyə gətirmək zərurəti yaranmışdır. 

«Universal-online» xidməti təhsil prosesinin bütün iştirakçılarının qarşılıqlı 
əlaqəsində üç alt sistemdən ibarət çoxsəviyyəli iyerarxik təhsil sistemini təşkil edən 
doqquz texnoloji moduldan ibarətdir: 

1. Diaqnostik-analitik altsistem (hədəflərin müəyyənləşdirilməsi): 

• təlim-tərbiyə prosesi iştirakçılarının diaqnostikası; 

• şagirdlərin fərdi inkişafının təhlili və proqnozlaşdırılması; 

• təhsil müəssisəsinin və şagirdlərin fərdi inkişafına dair tapşırıqların 
hazırlanması. 

• Proqram-planlaşdırma alt sistemi (layihələndirmə). 

• tədris və təlim-tərbiyə proqramının proqramlaşdırılması (fənnyönlü 
məzmunla); 

• layihələrin süjet xəttinin modelləşdirilməsi (problem-hədəfli məzmunla); 

• təhsil prosesi iştirakçılarının işinin planlaşdırılması (şəxsiyyətyönlü məzmunla). 

2. Korreksiya və inkişaf altsistemi (prosessual): 

• tədris və təlim-tərbiyə ssenarilərinin yaradılması (şəxsi inkişaf məzmunlu); 

• təhsil məzmununun reallaşdırılması (şəxsiyyətyönlü və şəxsi inkişaf məzmunlu), 
pedaqoji işçilərin işlərinin səmərəliliyinin müəyyənləşdirilməsi; 

• rayon, region, ölkə üzrə şagirdlərin, qrupların, sinif kollektivlərinin şəxsi 
inkişafının, tədris müəssisələrinin irəliləyişinin monitorinqi. 
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«Universal onlayn» diaqnostik metodlar 

I Blok. Şəxsiyyətin sosial və kommunikativ inkişafı 

1.1. Sosiametriya metodikası. 

Müəllif: A.V.Kiriçuk (şagird sorğusu) icra müddəti: 10-15 dəqiqə- 4 sual. 55 kri- 
teriyalarla nəticələr + proqnozlaşdırma. 

Kriteriyalar (sinfin inteqrasiya səviyyəsi, sinif infrastrukturu: aktif, passiv, 
təcridetmə, imtina, risklər qrupu, liderlər, subliderlər, liderlərin qarşılıqlı fəaliyyəti, 
subliderlərin qarşılıqlı fəaliyyəti, rəsmi şagird statusu, qeyri-rəsmi şagird statusu 
və s.). 

1.2. «Şəxsiyyətin dəyərləndirmə istiqamətləri» metodikası (Müəllif: VAKiriçuk). 
Uşaqlara 9 sualı cavablandırmaq üçün, 15-20 dəqiqə vaxt verilir. Nəticələr 9 kriteriya 
əsasında hazırlanır (məsələn, uşaqların dəyər istiqamətləri: fiziki yaxşılaşdırma, 
bədii-vizual, mövzu-transformasiya, öyrədici-idrak, sosial-kommunikativ və s.). 

1.3. «Həyat aktivliyi» metodikası. Müəllif: A.V.Kiriçuk, V.A.Kiriçuk. 

Sinif rəhbəri hər şagird üçün 15 dəqiqə ərzində 9 sualla sorğu verir (ekspert 
qiymətləndirmə) 

Nəticələr 9 kriteriyaya əsasən işlənir. Məsələn, uşağın dəyər istiqamətləri: bayram- 
oyun fəaliyyəti, fiziki cəhətdən yaxşılaşdırma, mövzu-transformasiya, sosial-kom¬ 
munikativ və s. 

II Blok. Şəxsiyyətin Psixoloji İnkişafı 

2.1. Şəxsiyyətin inkişaf qüsurlarının diaqnostikası metodikası. Şəxsiyyətin 
psixoloji inkişafının diaqnostikasını həyata keçirən bu metodikanın müəllifi Zinaida 
Karpenkodur. 90 sualı cavablandırmaq üçün 15-20 dəqiqə vaxt verilir. Təhlilin 
nəticələri 9 kriteriya üzrə hazırlanır (məsələn, narahatlıq, aqressivlik, inamsızlıq, 
etibarsızlıq və s.) 

III Blok. Ruhi inkişaf 

3.1. Şəxsiyyətin dəyər prioritetləri metodikası. Müəllif: Svetlana Tişenko. 5 sualla 
9 blok bipolyar konstruksiyalar. Sorğu 10-15 dəqiqə ərzində aparılır. Nəticələr 9 
kriteriya əsasında hazırlanır (təhsilə, dostlara, sağlamlığa, əməyə və s. 

IV Blok. Psixi inkişaf 

4.1. Təhsil aktivliyi metodikası. Uşaqlara 15-20 dəqiqə ərzində cavablandırmaq 
şərti ilə 70 sualla sorğu verilir. Nəticələr 9 kriteriya əsasında hazırlanır (Məsələn, 
öyrənmədə özünüqiymətləndirmə, reproduktiv dinamika səviyyəsi, təhsil 
fəaliyyətində dəyişikliklərin dinamikası, nəticə komponentləri, uğursuzluqdan sonra 
hərəkətetmə bacarığı, tədris motivasiyası və s.). 

4.2. Dominant qəbul sistemi metodu. Uşaqlara 10 dəqiqə ərzində cavablandırmaq 
şərti ilə 48 sual verilir. Nəticələr 3 kriteriya əsasında hazırlanır (görmək, hiss etmək, 
eşitmək). 
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V Blok. Fiziki inkişaf 

5.1. Şagirdlərin fiziki inkişafının vəziyyəti. Müəllif S.A.Rudenko. 

Şagirdin fiziki inkişaf göstəriciləri sistemə tibb işçiləri tərəfindən daxil edilir. 
Təhlilin nəticələri protokollaşdırılır. [Protokola şagirdin boy ölçüsü, arterial təzyiqi, 
sinə diametri, funksional dəyişikliklərin indeksi, çəki, sağlamlıq qrupu, harmonallıq, 
fiziki tərbiyə üzrə qrupu daxil edilir. Diaqnoz xəstəliklərin beynəlxalq klassifikasiyası 
ona əsasən müəyyənləşdirilir. Ümumilkdə 116 meyar, 8 metodika. 

Şagirdin fərdi inkişaf tapşırıqlarını müəyyənləşdirmək 

VI Blok. Sosial inkişaf 

4.1. Uşaq-ailə qarşılıqlı münasibətləri metodikası. Metodikanın müəllifi Varq- 
Stolinindir. Valideynlərə 15 dəqiqədə 61 sual ünvanlanır, [məsələn, avtoritar 
hipersosiallaşma, sosial arzu, kiçik uğursuzluq, simbioz). 

Şagirdin şəxsi inkişaf məsələlərinin qurulması 

Təcrübə zamanı meydana çıxan problemlərin, qarşıya qoyulan vəzifələrin və 
təhsil müəssisələrinin təlim tapşırıqlarının məqsədəuyğunluğu və səmərəliliyini 
təhlil edərkən belə bir nəticəyə gəldik ki, əksər ümumtəhsil müəssisələrində 
şagirdlərin fərdi inkişafının təhlili nəticələri təhsil müəssisəsinin vəzifələrini 
müəyyən edərkən praktiki olaraq nəzərə alınmır. Bundan əlavə hər bir təhsil 
müəssisəsinin həmişə nəzərə alınmalı olan spesifik məqsədləri, ümumi təhsilin 
hədəflərindən irəli gələn vəzifələri və s. vardır ki, onlar da diqqətdə saxlanılmır. 
Təcrübə göstərir ki, bəzi müəllimlər, praktik psixoloqlar və məktəb rəhbərləri 
«tapşırıq» və «məsələ» terminləri arasındakı fərqi görmürlər. Ona görə də, bu 
terminlər arasındakı fərqi təxirəsahnmadan aydınlaşdırmağa çalışacağıq. Xatırladaq 
ki, «tapşırıq» fəaliyyətin obyektiv durumudur. Bütün təlim-tərbiyə müəssisələri, 
ümumiyyətlə bütün təhsil strukturları [ailə, məktəbəqədər təhsil müəssisləri, texniki 
peşə məktəbləri, məktəbdənkənar müəssisələr və s.) üçün uşaq və gənclərin tərbiyəvi 
tapşırıqlarının əsasları təhsil sisteminin konsepsiya, qanun, proqram və digər 
sənədlərində əks olunur. 

«Tapşırıqlar»dan fərqli olaraq «məsələ» fəaliyyətin psixoloji və pedaqoji 
tənzimləyicisinin funksiyalarını yerinə yetirən obyektiv vəziyyətin psixoloji əks 
olunması kimi qəbul edilir. 

Strateji olaraq başa düşüləndir ki, bunların həyata keçirilməsi zaman tələb edir. 
Məsələn, şagirdlərdə insanlıq və milli hissləri formalaşdırmaq. Belə tapşırıqları 
reallaşdırmaq üçün pedaqoji kollektiv uşaqlarla illərlə işləməlidir. Taktik tapşırıqlar 
konkret məqsədlərlə birləşdirilmiş strateji tapşırıqların bir həlqəsidir. Pedaqoji 
məsələlər da həmçinin strateji və taktiki cəhətlərə malikdirlər. Strateji pedaqoji 
məsələlər qarşıya tərbiyəalanların inkişafına, müəyyən pedaqoji idealın əldə 
olunmasına təsir göstərməyi hədəfləyir. 
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Taktiki pedaqoji məsələ tərbiyə edilənin (şagirdin) zəruri keyfiyyətlərini birbaşa 
olaraq formalaşdıran və xüsusi olaraq bu fəaliyyət məqsədi ilə təşkil edilən bir 
məsələdir. 

Təlim-tərbiyə prosesində əhəmiyyətli rolu olan psixoloji-pedaqoji məsələlərə 
aşağıdakılar aid edilir: 

• Tərbiyə məsələləri - tərbiyəçilər məşğul olur. Bunun hesabına da təlim-tərbiyə 
prosesin həyata keçirilməsinə (müstəqil fəaliyyət), özünükorreksiya etməsinə, 
özünüinkişafa nail olunur. 

• Pedaqoji məsələlər - psixoloqlar və pedaqoqlar tərəfindən işlənir, uşaqların 
şəxsiyyətinin inkişafı prosesini nizamlayır. 

• Şagirdin fərdi inkişafını təmin edən, pedaqoq və psixoloqlar tərəfindən həll 
edilən pedaqoji məsələlər. 

Şagirdin fərdi inkişafının layihələrlə idarə olunması sistemində tapşırıq və 
məsələlər müəyyən olunmuş psixoloji-pedaqoji analizin nəticələrinə əsasən kom¬ 
pleks diaqnostika əsasında qurulur. Eyni zamanda, təhsil müəssisəsinin fəaliyyətinə 
aid olan pedaqoji-psixoloji məsələlər şagirdin fərdi inkişafı ilə sıx surətdə bağlıdır. 
Buna nail olmaq isə təhsil müəssisəsində təlim-tərbiyə prosesinin, fərdi inkişafın 
strateji və taktiki məsələlərlə həyata keçirilməsi sayəsində mümkündür. Bundan 
əlavə, fərdi inkişafın taktiki tapşırıqlarının icrası müəyyən bir sinif kollektivində və 
ümumilikdə təhsil müəssisəsində pedaqoji tapşırıqların həllini təmin edən 
mərhələlərlə həyata keçirilir. 

Bəzi hallarda tədris müəssisəsinin tapşırıqlarının əksəriyyəti tədris ili ərzində 
həll olunur. Şagirdlərin fərdi inkişafının pedaqoji-psixoloji məsələləri isə semestr 
ərzində müəyyənləşdirilir və reallaşdırılır. Amma ola bilər ki, bunları tamamlamaq 
mümkün olmasın. Belə olan halda vaxtın uzadılması mümkündür. 

Təhsil müəssisəsinin tapşırıqlarının qurulması əsas problemlərin təhlili əsasında 
aparılır. Hansı ki, bu təhlillərdən ötən illərdə də istifadə olunub və onlar şagirdin 
fərdi inkişafında müəyyən rola malikdir. Eksperimental tədqiqatların nəticələri 
göstərir ki, təhsil müəssisəsinin tapşırıqlarının qurulması və şagirdin fərdi inkişaf 
məsələlərinin düzgün həyata keçirilməsini səbəb-nəticə əlaqələrinin sistem-kor¬ 
relyasiya analizindən istifadə etməklə lazımı səviyyədə həyata keçirmək mümkündür. 

Problemlər içində ən çox ehtimal olunan psixoloji-pedaqoji axtarışdır ki, bu da 
tapşırıqların layihələndirilməsi sistemində psixoloji, pedaqoji təsir formasının ən 
optimal yollarını, tədris prosesinin iştirakçıları ilə inkişaf işinin təşkili və 
aparılmasının xüsusi effektiv metodlarını müəyyənləşdirməyə imkan verir. Əl 
rejimində isə hətta uzun müddətə belə şagirdlərin fərdi inkişafının səmərəli psixoloji- 
pedaqoji yol və metodlarını müəyyənləşdirmək mümkün deyil. 

«Universal-onlayn» xidmətində tapşırıq və məsələlərin qurulması prosesi özündə 
elementləri birləşdirən layihələndirmə yolu ilə həyata keçirilir. Bu elementlər 
şagirdlərin fərdi inkişaf sferası əsasında kompleks psixoloji-metodiki-pedaqoji 
diaqnostikanın nəticələrinin təhlilinə əsasən hazırlanır. 

Birinci element - «Düşüncə anlamlı» tapşırıq və məsələlərin qurulması 
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texnologiyasında konkret problemlərin, həmçinin potensial imkanların 
mahiyyətindən bəhs olunur. Eyni zamanda «Nə etməli?» və «Kimlə?» suallarına 
cavab verilir. İkinci, «psixoloji-pedaqoji» element şagirdlərin fərdi inkişafının və 
problemlərin səbəb-nəticə əlaqələrinin təhlili əsasında qurulur, psixoloji-pedaqoji 
təsirin daha səmərəli metodlarının tətbiqinə nail olmağa, onun aparılmasına, realizə 
olunmasına yol açır. 0, bir qayda olaraq, əksər hallarda o aşkar edilmiş problemlərin 
səbəbləri hesabına qurulur və «Necə?» sualına cavab verir. 

Üçüncü element - metodoloji yanaşma adlanır. Bu yanaşmaya əsasən şagirdin 
həm daxili, həm də xarici amillərin təsiri ilə fərdi inkişafına, onun potensial imkanları 
və problemlərinə korrelyasiya təhlili əsasında baxılır. Psixoloji-pedaqoji təsiri təmin 
etmək üçün konkret metodlar, vasitələr, nümunələr göstərilir. Bu element şagirdlərin, 
valideynlərin müəyyən edilmiş potensial imkanlarına görə yaradılır və «Necə?» 
sualına cavab verir. 

«Universal-onlayn» «bulud xidməti»ndən istifadə imkan verir ki, şagirdin əsas 
fərdi inkişaf problemləri, onların səbəb-nəticə əlaqələri müəyyən olunsun, korreksiya 
və özünükorreksiya üçün potensial imkanlar tapılsın, şagirdin fərdi inkişafının 
konkret yüksək səmərəli psixoloji və pedaqoji məsələlərinin qurulmasını həyata 
keçirmək mümkün olsun, həmçinin təhsil müəssisəsinin tədris ili üçün bir neçə 
tərbiyəvi tapşırığı hazırlansın. Xidmətdə avtomatik və yaradıcı rejimdə işləmək 
təhsil müəssisəsinin praktik psixoloquna imkan verir ki, sinif rəhbəri ilə birlikdə 
təklif olunan məsələlərin bir neçə variantını müstəqil olaraq müəyyənləşdirsinlər. 
Elə variantlar seçsinlər ki, bu, tədris və tərbiyəvi layihələrin hazırlanmasında, onların 
reallaşdırılmasında həlledici rola malik olsun. 

Qeyd etmək vacibdir ki, bu texnologiyanın imkanları sinif kollektivində, ayrı-ayrı 
qruplarda iki iş rejimində: avtomatik və yaradıcı rejimdə xüsusi tədris tapşırıqlarının 
qurulmasını təmin edir. 

«Universal-onlayn» sistemində yaradıcı rejimdə işləmək təhsil müəssisəsinin 
psixoloquna və sinif rəhbərinə imkan verir ki, xidmətin təklif etdiyi variantlar və 
kompleks psixoloji-pedaqoji diaqnostikanın nəticələrindən istifadə edərək müstəqil 
şəkildə məsələlər hazırlasınlar. Bununla yanaşı, xidmətdə, eyni zamanda hər hansı 
bir şagirdin fərdi inkişafındakı problemi həll etmək üçün bir neçə saniyə ərzində ən 
təsirli tərbiyəvi və korreksiya-inkişafetdirici məsələləri həll etmək də mümkündür. 
Bunun üçün sistemdə «Yalnız səmərəli məsələləri formalaşdırın» hissəsini seçin, 
bir məsələ üçün istənilən sayda alqoritm sayı təyin edin və «Avtomat» proqramının 
müvafiq düyməsini basın. Bundan sonra, xidmət proqramı mümkün olan 144 min 
variantı emal edir və avtomatik olaraq bir uşaq (qrup, kollektiv) üçün fərdi inkişafa 
dair bir neçə məsələ təqdim edir. 

Xidmətdəki «Dizaynlaşdırma» texnoloji modulu, həm təhsil müəssisəsinin, həm 
də bir sinif kollektivinin aşağıdakı informasiyaları özündə cəmləşdirən vizit kartlarını 
çap etməyə imkan verir: 

• təhsil müəssisəsindəki siniflərin sayı; 

• sinifdəki şagirdlərin sayı; 
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• məktəbin aktivləri; 

• sinfin aktivləri; 

• məktəbin passivləri; 

• sinfin passivləri; 

• təhsil müəssisəsinin və sinfin mövcud problemlərinin siyahısı; 

• təhsil müəssisəsinin və sinfin potensial imkanları; 

• təhsil müəssisəsinin cari il üçün konkret tapşırıq və vəzifələri. 

«Bulud xidməti»nin təhsil sistemi üçün yaratdığı imkanlar 

1. Ümumtəhsil müəssisələrinin inzibati heyəti üçün: 

• şagirdlərin şəxsi inkişafının sinif-kollektiv və bütünlükdə təhsil müəssisəsi 
səviyyəsində təhlili [fiziki, psixi, sosial və mənəvi sferada); 

• təhsil müəssisəsi haqqında analitik məlumatlar: cədvəllər, qrafiklər, diaqramlar, 
matrislər, xarakteristikalar, tövsiyələr [onlayn rejimdə avtomatik olaraq 10-15 
dəqiqədə əldə olunur); 

• şagirdin və şagird qruplarının sinif kollektivində şəxsi inkişafını konstruktiv 
və dekonstruktiv baxımdan proqnozlaşdırmaq (onlayn rejimdə avtomatik olaraq 
10-15 dəqiqədə əldə olunur); 

• təhsil müəssisəsinin təlim-tərbiyə prosesinin bütün iştirakçılarının-şagirdlər, 
pedaqoqlar və valideynlərin problem və potensial imkanlarının müəyyənləşdirilməsi 
(onlayn rejimdə avtomatik olaraq 10-15 dəqiqədə əldə olunur); 

• tədris ili üçün təhsil müəssisəsinin dəqiq konkret tapşırıqlarının müəyyən 
edilməsi (onlayn rejimdə avtomatik olaraq 10-20 dəqiqədə əldə olunur); 

• təhsil müəssisəsi üçün məqsədli, problem xarakterli mövzularda təlim-tərbiyə 
layihələrinin yaradılması (avtomatik və onlayn rejimdə 1 layihə - 30 dəqiqə); 

• təhsil müəssisəsinin fəaliyyətinin layihə-modul, sistem-kompleks, qrafik, təqvim, 
fərdi plan, plan vahidləri, iş növləri üzrə planlaşdırılması (avtomatik və onlayn 
rejimdə bir plan tipi 4-5 dəqiqəyə); 

• təhsil müəssisəsinin şəxsiyyətyönlü məzmunda tərbiyəvi tədbirlərinin ssenari¬ 
sinin yaradılması (30-40 dəqiqə); 

• səmərəlilik protokolları ilə tədris və təlim-tərbiyə layihələrinin həyata 
keçirilməsinə nəzarət (avtomatik və onlayn rejimdə, 1 protokol 3-5 dəqiqə); 

• sinif kollektivində şagirdlərin şəxsi inkişafının 74 kriteriya üzrə fiziki, psixi, 
sosial və mənəvi inkişafının monitorinqi (onlayn rejimdə avtomatik, 2-3 dəqiqə); 

• şagirdlərin inkişaf problemləri ilə bağlı valideynlərə və pedaqoqlara tövsiyələr 
vermək (onlayn rejimdə avtomatik, 5-10 dəqiqə); 

• pedaqoji işçilər, müəllimlər və şagirdlərə məsləhətlər vermək (onlayn rejimdə); 

• bu kriteriyalar üzrə siyahı tərtib etmək: 

a) sosial vəziyyət üzrə 

b) tibbi diaqnoz 

c) risk qrupları üzrə 
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d) istedadlılıq (onlayn rejimdə avtomatik) 

• tədris və təlim-tərbiyə proqramları, layihələrindən ibarət elektron bankın 
yaradılması və onun materiallarla təmin edilməsi, tədris müəssisəsi, fənn müəllimləri, 
sinif rəhbərləri, praktik psixoloqlar, sosial pedaqoqlar, tərbiyəçilər, dərnək rəhbərləri, 
bölmə, klub və s. üçün dərslərin və korreksiyaedici-tərbiyəvi tədbirlərin ssenarisinin 
hazırlanması. 

2. Psixoloji xidmət üçün (praktik psixoloqlar, sosial pedaqoqlar üçün): 

• bütün sinif kollektivinin hər iki yarım ildə psixoloji-pedaqoji diaqnostikasının 
təşkili və aparılması (onlayn rejimdə avtomatik, 1 sinif kollektivi 45 dəqiqə); 

• şagirdlərin, valideynlərin, müəllimlərin diaqnostikasına əsasən sistem-kor¬ 
relyasiya təhlilinin aparılması: matrislər, cədvəllər, qrafiklər, diaqramlar, xarakte¬ 
ristikalar, pedaqoqlar, valideynlər, şagirdlər üçün tövsiyələr (onlayn rejimdə av¬ 
tomatik, 10-15 dəqiqə); 

• şagirdlərin şəxsi inkişafını proqnozlaşdırmaq, valideynlərə, pedaqoqlara, 
şagirdlərə psixoloji-pedaqoji tövsiyələr vermək (onlayn rejimdə avtomatik); 

• rəhbərliyin təhsil müəssisəsinin, sinif rəhbərinin tapşırıqlarının 
hazırlanmasında və kompleks psixoloji-pedaqoji diaqnostika və təhlillərin nəticələri 
əsasında şagirdlərin şəxsi inkişaf planın hazırlanmasına köməyi; 

• psixoloji xidmət və korreksiya-inkişaf proqramının, şagird şəxsiyyətinin fərdi 
inkişaf proqramının yaradılması; 

• praktik psixoloqun və sosial pedaqoqun işinin layihə-modul planlaşdırılmasının 
aparılması; 

• şagirdlərin, sinif və pedaqoji kollektivinin şəxsi inkişafının təşkili və monito¬ 
rinqinin həyata keçirilməsi; 

• valideynlər, pedaqoqlar və şagirdlərə fərdi şəkildə və pedaqoji-psixoloji 
tövsiyələrin verilməsi. 

3. Sinif rəhbərləri üçün (tərbiyəçilər üçün): 

• şagirdin yaşından və cinsindən asılı olaraq çəki amili nəzərə alınmaqla fərdi 
inkişafın 74 meyarına uyğun sinif kollektivində şagirdlərin inkişafının təhlili və 
proqnozlaşdırılması (1-2 dəqiqə, avtomatik olaraq onlayn rejimdə); 

• şagirdlərin və sinif kollektivinin xüsusiyyətləri və tövsiyələr (onlayn rejimdə 
avtomatik, 2-3 dəqiqə); 

• şagird qruplarının və sinif kollektivinin fərdi inkişaf tapşırıqlarını tərtib etmək: 
fərdi, qrup, kollektiv halında (onlayn rejimdə avtomatik, 5-7 dəqiqə, yaradıcılıqla, 
10-15 dəqiqə); 

• tərbiyəvi və korreksiyaedici proqram və layihələrin səmərəliliyini 
müəyyənləşdirmək (onlayn rejimdə avtomatik, 2-3 dəqiqə); 

• işin layihə-modul planlaşdırılması: semestr üçün kompleks-sistemli və qrafik 
planlı (onlayn rejimdə avtomatik, sinif rəhbəri planının 75 faizi təhsil müəssisəsinin 
layihələrindən, 25 faizi sinif rəhbərinin layihələrindən, 1-1,5 saat); 
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• şəxsi inkişafa xidmət edən tərbiyəvi və ünsiyyət məşğələlərinin ssenarisinin 
hazırlanması (təlim xarakterli), (onlayn rejimdə avtomatik, 20-30 dəqiqə); 

• sinif kollektivində tərbiyə prosesinin səmərəliliynə özününəzarət - səmərəlilik 
protokolları (onlayn rejimdə avtomatik, 3-5 dəqiqə); 

• sinif kollektivində şagirdlərin şəxsi inkişafının monitorinqinin nəticələrinin 
təhlili: cədvəllər, qrafiklər, matrislər, sinif kollektivi və hər bir şagird üçün xarakter¬ 
istika və tövsiyələr (avtomatik 8-10 səhifəlik mətn (sinif rəhbəri valideyn və 
müəllim) onlayn rejimdə). 

4. Fənn müəllimləri, dərnək rəhbərləri, bölmə və fakültativlər üçün: 

• sinif kollektivində şagirdlərin şəxsi inkişafının təhlilinin və proqnozunun 
aparılması: şagirdlərin konkret problemləri və potensial imkanları vizit kartoçkaları 
ilə, sinif kollektivində şagirdlərin şəxsi inkişaf tapşırıqları, hər bir sinif üçün psixoloji- 
pedaqoji tövsiyələr (onlayn rejimdə avtomatik, 1 sinif 10 dəqiqə); 

• banklarda hər bir sinif kollektivi üçün daha səmərəli tədris proqramının 
axtarılması (avtomatik, 5 dəqiqə); 

• problemli-məqsədli təlim layihələrinin yaradılması (onlayn rejimdə avtomatik, 
1 layihə - 20-30 dəqiqə); 

• şəxsiyyətyönlü məzmunu özündə ehtiva edən tədris layihələrinin həyata 
keçirilməsinin təqvim planlaşdırılması (avtomatik rejimdə, 3-5 dəqiqə); 

• fərdi inkişaf məzmununa malik dərs ssenarisi yaratmaq (dərs ssenarisinin qu¬ 
rucusu, 1 dərs xülasəsi - 15 - 20 dəqiqə); 

• konkret sinif kollektivində tədris prosesinin səmərəliliyinin özünütəhlili: 
səmərəlilik protokolu (iki səhifə), səmərəliliyin monitorinqi və s. 

5. Tibb xidməti üçün (həkimlər, tibb bacdan): 

• fiziki inkişafın diaqnostikasının nəticələrinin təhlilinin aparılması, qeydiyyatı 
və sistemləşdirilməsi, şagirdlərin fiziki sağlamlığı və sinif kollektivinə, təhsil 
müəssisəsinə uyğunlaşması (kriteriyalar üzrə); 

• yaş və cinsi fərqləri nəzərə almaqla uşaqların qan təzyiqlərinin 
qiymətləndirilməsi (onlayn rejimdə avtomatik, 10-15 dəqiqə); 

• sağlamlıq və fiziki tərbiyə qruplarının sağlamlıq vəziyyətlərinin 
qiymətləndirilməsi; (avtomatik rejimdə, sağlamlıqla bağlı problemlərin və 
xəstəliklərin beynəlxalq statistik təsnifləşdirilməsi təşkilatının müəyyənləşdirdiyi 
diaqnozların siyahısı əsasında); 

• şagirdlərin fiziki inkişaf problemləri ilə bağlı tibb işçilərinə, valideynlərə, 
pedaqoqlara, həmçinin şagirdlərin özlərinə konkret tövsiyələrin verilməsi (onlayn 
rejimdə avtomatik); 

• tibb işçiləri üçün uşaqların inkişafı ilə bağlı pedaqoji-psixoloji problemlər 
mövzusunda fərdi və kollektiv dispanser tədbirlərin planlaşdırılmasının aparılması 
(tədris müəssisələri üçün, rayon, şəhər, region, ölkə); 

• ümumtəhsil məktəblərinin şərtləri çərçivəsində tibb xidməti sisteminin 
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keyfiyyətli fəaliyyətinə, tibb xidmətinin keyfiyyətinə nəzarət sisteminə nəzarət 
meyarlarının tətbiq olunması; 

• tədris prosesində şagirdin sağlamlıq vəziyyəti göstəricilərinin dinamikası 
(cədvəl, qrafik). 

6. Şagirdlərin ailə üzvləri üçün (ata, ana, yaxud onları əvəz edən şəxslər): 

• uşaq-ailə qarşılıqlı münasibətlərinin diaqnostikasının və təhlilinin aparılması 
(onlayn rejimdə, 2 metodika - 15-20 dəqiqə); 

• fərdi inkişafın monitorinqi sistemində uşağın inkişaf diaqnostikasının 
nəticələrinin təhlili (onlayn rejimdə avtomatik); 

• diaqnostikanın nəticələri ilə tanışlıq və pedaqoq, praktik-psixoloq, tibb 
işçilərindən psixoloji, tibbi-psixoloji məsləhətlər almaq (onlayn rejimdə avtomatik, 
1-2 dəqiqə). 

7 . Ümumtəhsil müəssisələrinin şagirdləri üçün: 

• şəxsi inkişafın diaqnostikasının texnoloji vasitələr - kompüter, planşet və mobil 
telefonlar vasitəsilə aparılması (yaşayış yeri və məktəbdə); 

• monitorinq sistemində praktik psixoloqlar və tibb işçilərindən şəxsi inkişaf 
üzrə psixoloji-tibbi-pedaqoji məsləhətlərin alınması (onlayn rejimdə). 

8. Şəhər təhsil idarəsinin işçiləri üçün: 

• şagirdlərin baza məlumatlarının şəhərin məktəbdənkənar tədris müəssisələrinə 
onlayn rejimdə çatdırılması, «universal-onlayn» bulud xidmətində qeydiyyata 
alınması, şagirdlərin perspektiv üçün ali təhsil müəssisəsi tələblərinə 
uyğunlaşdırlıması məqsədilə müvafiq tədbirlərin həyata keçirilməsi; 

• müəyyən meyarlar üzrə şagirdlərin siyahısını avtomatik olaraq hazırlamaq, 
məsələn, konkret olaraq sosial vəziyyətinə görə (sosial vəziyyəti xarakterizə edən 
110 bənd üzrə), fiziki inkişaf vəziyyətinə görə (sağlamlıqla bağlı problemlərin və 
xəstəliklərin beynəlxalq statistik təsnifatlaşdırılması təşkilatının müəyyənləşdirdiyi 
452 diaqnoz üzrə), istedadlılıq istiqaməti üzrə: idman, texniki sahə, rəssamlıq, 
akademik və s. (şəhər miqyasında, onlayn rejimdə). 

9 . Şəhər təhsil idarəsinin metodiki kabineti: 

• təhsil prosesinin bütün iştirakçılarına, şəhərin təhsil müəssisələrinin bütün 
işçilərinə onlayn rejimdə distant məsləhətlərin verilməsi; 

• proqram və layihələrin ekspertizası, tədris və tərbiyə üzrə proqram və 
layihələrin, metodik tövsiyələrin, dərslərin ssenarisinin, tərbiyəvi tədbirlərin, elek¬ 
tron vəsaitlərin, təqdimatların, təlimatların və s. bankının yaradılması (onlayn 
rejimdə); 

• «universal-onlayn»ın fəaliyyəti, fərdi məlumat bazalarına əsaslanmaqla, avropa 
bioetika komitəsinin tələblərinə uyğun olaraq həyata keçirilir. 
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Təhsil sisteminin fəaliyyəti və «bulud xidməti» 

• onlayn rejimdə kompleks psixoloji-tibbi-pedaqoji diaqnostika apararaq, 
şagirdlərin potensial imkanlarını və şəxsi inkişaf problemlərini nəzərə alaraq ümumi 
təhsil müəssisələrinin tədris prosesində iştirak edənlərinin problemlərini təhlilə 
cəlb etmək; 

• təhsil müəssisəsinin pedaqoji kollektivinin işini məqsədyönlü şəkildə həyata 
keçirmək üçün şagirdlərin şəxsi inkişaf problemləri və potensial imkanları nəzərə 
alınaraq (fərdi, qrup, kollektiv, kütləvi yanaşma ilə) hər bir təhsil müəssisəsi üçün 
konkret tapşırıqların yaradılması və hər bir şagirdin fərdi inkişafı üçün taktiki 
tapşırıqların müəyyənləşdirilməsi; 

• bütün ümumi təhsil müəssisələrinin pedaqoji işçilərini layihə modulu 
fəaliyyətinə cəlb etməklə sinif rəhbərlərinin, fənn müəllimlərinin və praktik 
psixoloqların müəllif hüquqları proqramlarını və layihələrini araşdıraraq «univer- 
sal-onlayn» bulud xidmətində təlim və tədris proqramları və nümayiş layihələri 
banklarını yaratmaq və onu materiallarla təmin etmək; 

• onlayn rejimdə layihə menecmenti prinsiplərinə uyğun olaraq geniş şəkildə 
müasir informasiya-kommunikasiya sistemindən istifadə edərək təhsil 
müəssisəsinin, sinif rəhbərlərinin, fənn müəllimlərinin, həmçinin təhsil şöbəsi 
işçilərinin fəaliyyətinin layihə-modul planlaşdırılmasmı həyata keçirmək; 

• siniflərdə şagirdlərin fərdi inkişafının taktiki tapşırıqlarını yerinə yetirmək 
üçün təlim elementlərindən istifadə edərək şəxsiyyətyönlü və şəxsiyyəti inkişaf 
etdirən məzmunlu dərs planları və təhsil ssenariləri yaratmaq üçün ümumi təhsil 
müəssisələri müəllimlərinin işlərini təcrübəyə tətbiq etmək; 

• şəhərin, rayonun və ölkənin ümumtəhsil müəssisələrində təlim-tərbiyə prose¬ 
sinin səmərəliliyinin və əldə olunan nəticələrin monitorinqini həyata keçirmək. 

Gözlənilən nəticələr 

• şagirdin fərdi inkişafı üzrə layihələrin idarəedilməsi sistemi «universal- 
onlayn»ın təhsil prosesinə tətbiqi, yalnız bu sistemə mükəmməl şəkildə yiyələnməklə 
mümkündür; 

• şagird şəxsiyyətinin inkişafındakı müsbət dəyişikliklər, uzun illik tədqiqatlardan 
göründüyü kimi, ilk növbədə bütün müasir innovativ texnologiyaların təhsil prosesinə 
səmərəli tətbiq olunmasından asılıdır; 

• bu, müəllimlərin işini şagird şəxsiyyətinin formalaşdırılması və potensiallarını 
meydana çıxarmaq baxımından məqsədəuyğun şəkildə təşkil etmələrindən, kom¬ 
pleks sosial-tibbi-psixoloji diaqnostikanın nəticələrinin sistemli təhlilindən, təhsil 
müəssisəsinin konkret vəzifələrini və uşaqların şəxsi inkişaf tapşırıqlarının tərtib 
olunmasından, şəxsiyyətyönlü və şəxsiyyəti inkişaf etdirmək məzmunu daşıyan 
layihələrin hazırlanmasından, pedaqoji işçilərin işinin səmərəlilyini müəyyən¬ 
ləşdirməkdən və şagirdlərin şəxsiyyət kimi inkişafı istiqamətində görülən işlərin 
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monitorinqinin lazımı səviyyədə aparılmasından asılıdır; 

• bu sistemdə fəaliyyət göstərmək fiziki və psixoloji sağlamlığı təmin edir, müasir 
sosial münasibətlərin, konstruktiv dəyər yönümlərinin və prioritetlərinin, şagird 
şəxsiyyətinin inkişafının humanist yönümünün formalaşmasına yol açır. 

Təhsil müəssisəsinin işi təcrübi olaraq göstərir ki, təhsil müəssisələrinin 
vəzifələrinin, eləcə də şagirdlərin fərdi inkişaf tapşırıqlarının tərtib olunmasında 
«Universal-onlayn» xidmətindən istifadə olunması pedaqoji prosesdə baş verməsi 
gözlənilən problemləri minimuma endirir, məktəbi və şagirdi inkişaf yoluna yönəldir. 
Sinif kollektivləri, şagirdlər, müəllimlər, məktəb rəhbərləri qarşısında yeni yaradıcı 
fəaliyyət üçün imkanlar açılır. Bu imkanları «Universal-onlayn» vasitəsilə səfərbər 
etmək mümkündür. 
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Annotasiya Şagird sözünün şifahi ədəbiyyatınuzdakı arxaik ifadə forması olan 
şəyirdlik klassik təlim sistemində peşə tərbiyəsi metodunun adıdır. 
Orta əsr türkdilli mənbələrdə çıraq adlandırılan bu metodun yaranma 
tarixi qədim Misir və Mesopotamiya dövrünə qədər uzanır. Əsasən, 
uşağa əməyi sevdirmək və peşə öyrətmək mexanizmi olan bu qədim 
təlim forması daha sonra sənətin hər sahəsində tətbiq edilmişdir. 
Nəticədə qədim və orta əsrlər tariximizdə usta-çıraq və ya usta-şəyird 
adlandırılan xüsusi bir münasibət sistemi formalaşmışdır. Ölkəmizdə, 
əsasən, aşıq sənətində qorunan belə öyrənmə metodu bir çox Şərq 
ölkələrində başlıca peşə tərbiyə metodu olaraq bu gün də davam edir. 
Kapitalizmdən əvvəlki əmək əlaqələrinin homogen olmayan öyrənmə 
nisbətini təşkil edən şəyirdliyin həyat münasibətlərinin davamlılığından 
yarandığı iddia edilir. Məsləki bir fəaliyyət və biliyin nəsildən-nəslə 
ötürülməsinin bəsit formasını təşkil edən belə təlim-tərbiyə metoduna 
demək olar ki, dünyanın bütün mədəniyyətlərində rast gəlinir. Lakin 
bu təlim-tərbiyə anlayışının müasir rasionalist, praqmatist və marksist 
iqtisadi nəzəriyyəçilərin və onların fikirlərinə tərəfdar çıxan tədqiqatçıların 
iddia etdikləri kimi sırf əmək-bilik münasibətlərindən yarandığını 
güman etmək məsələnin mahiyyətini tam təhlil etmək baxımından 
problemlidir. Çünki bu münasibət sisteminin dərin rituallara bağlı 
mistik tərəflərinin olduğuna dair çox sayda tarixi məlumat mövcuddur. 
Məsələnin tarixi dərinliyini, mövzuya dair müxtəlif elmi yanaşma 
tərzlərinin olduğunu, zamanla özünün ilkin məna və məzmununu 
dəyişib, fərqli formalar aldığını diqqətə alaraq bu məqalədə, əsasən, 
klassik Azərbaycan təhsil sistemində uşaqların təlim-tərbiyə metodu 
olaraq şəyirdlik üzərində durulması qərarlaşdırlmışdır. 
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Abstract The apprenticeship is a form of expression in our oral literature that is 
the name of the method of teaching in the classical teaching system. The 
origin of this method, which is used in medieval Turkic sources as "chi- 
raq" (novice), extends to ancient Egypt and Mesopotamia period. Basi- 
cally, this ancient form of learning, which is a mechanism for teaching 
and advising the child, was then applied in every area of art. As a result 
of this, in ancient and medieval history, it was formed a special system 
of communication, called "usta-çıraq" (master-apprentice or novice) or 
"master-student". This method of learning, which is rnainly maintained 
by Ashug (old narrative and musical tradition) art in our country, con- 
tinues today to be the main method of education in many Eastern coun- 
tries. It is claimed that pre-capitalist labor relations arose from the 
continuation of apprenticeship in relations that constitute the propor- 
tion of non-homogenous learning. Such a method of teaching and edu¬ 
cation, which is the basic form of the transmission of knowledge from 
one generation to another, is found in almost every culture in the world. 
However, it is difficult to fully comprehend the essence of this issue, as 
the modern rationalist, pragmatist, and Marxist economic theorists, as 
well as researchers who support their views, claim that it has emerged 
only from labor and knowledge relations. Because there is a great deal 
of historical evidence that this system of attitudes has mystical aspects 
related to deep rituals. Taking into account the historical depth of the 
issue, the different scientific approaches to the subject, and the fact that 
it has changed its original meaning and content over time. in this article 
it was decided to focus primarily on the Apprenticeship system as a 
method of teaching children in classical Azerbaijani education. 
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Giriş 

Qədim Misirdə firon İssinin vəziri olmuş Ptax-Hotep təhsildə əmək fəaliyyətlərinin 
əhəmiyyətini ilk dəfə vurğulayan təlimçidir. Onun b.e.ə. 2870-ci ildə qələmə aldığı 
iddia edilən «Dərs kitabı»nda yer alan uşağın zamanma dair açıqlamalarının birində 
«ən yaxşı metod uşağı çalışdırmaqdır. Çalışan (uşaq) heç bir zaman yararsız olmaz» 
deyilir. Ptax-Hotepi bu qənaətə gəlməyə vadar edən anlayış Misirin problemli təhsil 
sistemindən irəli gəlirdi. Belə ki, Qədim Misirdə təhsil ancaq gənclərə aid edilirdi 
və uşaqların peşə fəaliyyəti ilə məşğul olması təhqir sayılırdı. Ptax-Hotepin başlatdığı 
təhsil siyasəti nəticəsində Misirdə «tənbəlliklə mübarizə» başlamış və gənclərin 
uşaq yaşda peşə sahibi olmasını əmr edən qanun çıxarılmışdır (Koçer H.A. 1971, s. 
19, 26). 

Oxşar təsəvvürlərə, anlayışlara və fikirlərə Qədim Çin, hind və yunan 
mədəniyyətlərində də rast gəlinir. Məsələn, Konfutsi təhsildə «oyun nəzəriyyəsi»nin 
memarı hesab olunur. Onun fikrincə, «oyun oynamaq, heç bir şey etməməkdən daha 
faydalıdır». Buna baxmayaraq, Konfutsi fəlsəfəsində bir peşəni öyrənmək məslək 
hesab edilmir (Sena C. 1976, s. 137). Digər bir çinli filosof Kuan-Tzu isə (b.e.ə.VIII 
əsr) təhsilin əhəmiyyətinə diqqət çəkərək, onu hər cür əmək fəaliyyətindən üstün 
hesab etmiş, «əgər bir il sonranı düşünsən buğda ək, 100 il sonranı düşünsən xalqa 
təhsil ver» deyilmişdir. 

Qədim Yunanıstanın şəhər dövlətlərində uşaq yaşdan insanların peşə fəaliyyəti 
ilə məşğul olmasına dair məlumatlar mövcud olsa da, antik fəlsəfədə belə fəaliyyətlər 
müsbət qarşılanmamışdır. Aristotel və Platon sənət və peşə təhsilinin azad insanlara 
deyil, qullara layiq olduğunu qeyd edirdilər. Onlara görə, ən ali təhsil «bədən 
tərbiyəsi» dir. Antik filosofların «bədən tərbiyəsi» adlandırdıqları təhsil anlayışı 
müasir mənasından tamamilə fərqlidir. «Gnothi seaton», yəni «özünüdərk» 
adlandırılan bu tərbiyə metodu dərin mistik, metodik və fəlsəfi öyrənmə sisteminə 
əsaslanırdı (Koçer H.A. 1980, s. 216). 

Yunan filosoflarından fərqli olaraq Roma fikir adamları uşaqların, xüsusilə də 
oğlanların peşə fəaliyyətləri ilə məşğuliyyətinin əhəmiyyətinə geniş yer veriblər. 
Belə filosoflardan olan Siseron, uşaqların hər hansı bir peşəyə meylində onların 
maraq, istək və bacarıqlarının sərbəst formalaşmasına diqqət çəkib. O, yunan 
filosoflarının bədən tərbiyəsində əsas qəbul etdikləri fiziki-ruhi təhsil metodu ilə 
yanaşı, insanda uşaq yaşlarından əmək qabiliyyətini formalaşdıran məsləki təhsil 
öyrənilməsini şərt qəbul edib (Arslan A.1995, s. 2). 

Peşə təhsilinə dair yuxarıda gətirilən sitatlar ancaq cəmiyyətin müəyyən 
təbəqəsini əhatə edirdi. Buna görə də həmin açıqlamaları ümumi pedaqoji anlayış 
çərçivəsində qiymətləndirmək doğru deyildir. 

Bir sənətin «şəyirdlik» anlayışı içində bütün uşaqlara öyrədilməsini başlıca həyat 
tərzi halına gətirənlər hunlar olublar. Qədim türk xalqı olan hunlar üçün yeganə 
fəaliyyət tərzi əsgərlik idi. Buna görə də Hun cəmiyyətində hərbi təhsil 4 yaşından 
başlayırdı. Hun iqtisadi, hərbi və sosial həyatının əsasını təşkil edən əsgəri təhsil 
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hamıya şamil edilirdi və hər uşaq (əsasən oğlanlar) sərbəst danışmağı və hərəkət 
etməyi bacardığı 4 yaşından etibarən hərb sənətini öyrənmək məcburiyyətində 
idilər. Qədim Çin mənbələrində hunların sosial həyatından bəhs edilərkən «azyaşlı 
oğlan uşaqlarının qoyuna minib, yay və oxla quşları və çöl siçanlarını ovlamağa 
başladıqları» qeyd edilir. Bir növ oyun məntiqi içində icra olunan bu hərbi təlimlər 
nəticəsində uşaq yetişkənlik yaşma çatdığında (12-14 yaşı) artıq döyüşlərdə iştirak 
etmək səviyyəsində olan əsgər hesab edilirdi. Belə ki, qeyd olunan mənbədə, ov- 
ovçu və oyun münasibətləri əsasında qurulan hərbi təlimlərdə uşağın mərhələli 
şəkildə peşəkar əsgər səviyyəsinə gəldiyindən bəhs olunur. Məsələn, hunlarda artıq 
10 yaşlı uşaqlar gündəlik azuqələrini özləri əldə edəcək dərəcədə mahir ovçuya 
çevrilirdilər (Watson B. 1993, s. 129). 

Hunlarda kimliyindən və sinfi mənsubiyyətindən aslı olmadan əsgərə cəmiyyətin 
yuxarı təbəqəsində yer verildiyindən «ərgənlik imtahanları»na qədər hər yetişkən 
uşaq bir döyüşçü kimliyini əldə etmək üçün bütün bacarığı ilə çalışırdı. «Dədə- 
Qorqud oğuznaməsi»ndəki Buğacın dəvə ilə güləş səhnəsində təsvir olunan imta¬ 
hanlar gənclərin öz «kişiliklərini təsdiq etdirmək» mənasına gəldiyindən, icra olunan 
belə təlim-tərbiyə sistemlərinin ritual və mistik tərəfləri son dərəcə güclü idi. 
Məsələn, daha sonrakı mərhələdə Dədə Qorqud kimi obrazlara çevrilən qədim 
kamlar (şamanlar), baxşılar və ozanlar ərgənlik imtahanlarını keçmək üçün uşaqların 
təlim və tərbiyə prosesində birbaşa rol oynayırdılar. Bu proses olduqca dramatik və 
ritual görüntülər, şənliklər, oyunlar və sınaqlarla yadda qalırdı. Belə təlim 
formalarının XX əsrin əvvəllərinə qədər Qafqazın müsəlman xalqlarında davam 
etdiyinə dair çox sayda folklor nümunələri mövcuddur. Xüsusilə də, Azərbaycan 
uşaq oyunlarında həmin hərbi təlim-tərbiyə sisteminin ilkin və ibtidai şəkillərini 
müşahidə etmək təbiidir. 

Şəyirdliyin ortaya çıxması 

«Şəyirdlik» adı altında peşə fəaliyyətlərinin genişlənib cəmiyyətdə başlıca sosial- 
məsləki tərbiyə metoduna çevrildiyinə dair məlumatlar VI-VII əsrdən etibarən artır. 
Bu məlumatlar bizə, şəyirdliklə bağlı elmi yanaşmaların və anlayışların iqtisadi 
münasibətlərin inkişafı ilə paralel formalaşmağa başladığını deməyə əsas verir. 

«Şagird» sözünün şifahi ədəbiyyatda səsləniş forması olan şəyirdliyin Göytürk 
iqtisadi mədəniyyət mühitindən çıxdığı aydın olur. Belə ki, şagird sözü ilk dəfə İran 
mənşəli xalq olan soğdların dilində təsbit edilmiş, daha sonra fars və türk dillərində 
geniş istifadə olunmuşdur. Türk xaqanlığının (VI-VIII əsrlər) nəzarəti altında olan 
bu xalqın təməl məşğuliyyəti ticarət idi. Uşaq yaşından öz övladlarına ticarət 
məsləyini öyrədən soğdlar Çindən Aralıq dənizinə qədər İpək Yolu üzərində fəaliyyət 
göstərən ilkin orta əsrlərin ən mahir tacirləri hesab olunurdular. Bütün təlim-tərbiyə 
sistemlərini ticarətdən qazandıqları vəsaitlə inşa edən soğdlar İpək Yolunda böyük 
pul dövriyyəsini öz əllərində tuturdular. Onlara aid tapılan yazılı sənədlərdə həmin 
ticarət münasibətlərinin dərinliyini və çoxşaxəliliyini görmək mümkündür. 
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Soğdlara görə hər soğdlu hələ uşaq yaşından ticarətin praktik qaydalarını 
öyrənməli idi. Həmin şagird artıq gənclik yaşma gəldiyində öz fəaliyyətlərini sərbəst 
idarə edəcək səviyyədə ticarət məsləyinə yiyələnmiş olurdu. Bu məsləki peşə 
fəaliyyəti usta bir tacirin yanında və onun nəzarətində başlayır, şəyirdliyin ilk təməl 
mərhələsi beş il davam edirdi. Bu öyrənmə mərhələsini tamamlayan şəyird ustasının 
nəzarəti altında öz iş yerini açmaq imkanı qazanırdı. Şəyirdliyin müddətinə və 
nizamına dair dəqiq və mütləq metodik təsəvvürlər yoxdur. Məsələn, şəyirdin 
öyrənmək, qavramaq və tətbiq etmək bacarığına və qabiliyyətinə bağlı idi. Bu peşə 
təhsili sonunda Çində böyük ticarət koloniyalarına sahib soğdlu tacirlər arasında 
16 yaşlı gənclərə rast gəlmək təbii hal idi (Çeşmeli İ. 2007, s. 131). 

VII əsrin ortalarından etibarən İslamın sürətlə yayılması istehsalat 
münasibətlərinə də güclü təsir göstərdi. İslam dini ticarətə geniş imkanlar 
yaratdığından Çin, Bizans və Sasanilər kimi böyük imperiyalarda aşağı sinif hesab 
olunan tacirlərin sosial statusunu tamamilə dəyişdirdi. Formalaşan yeni iqtisadi 
sistemdə şəhərlər və ölkələr iqtisadi baxımdan bir-biri ilə güclü əlaqələr yaratmış, 
bunun nəticəsində iqtisadi münasibətlərin bazası və iqtisadi sahələrin növləri 
yaranmışdır. Y.Gözəlovanın da qeyd etdiyi kimi «Qərbi Avropa şəhərləri ilə 
müqayisədə Xilafət şəhərlərinin inkişafının sürətlə getməsi təbii idi: bu şəhərlər V- 
VII əsrlərdə sənətkarlığın, geniş xammal bazarının və nəhayət, beynəlxalq ticarətin 
əsas mərkəzi olmuşdu. Onlar üçün yenidən dirçəlmək, şəhər təsərrüfatının inkişafına 
xeyli demokratik münasibəti olan cəmiyyətlə uzlaşmaq çətin deyildir. Üstəlik, Xilafət 
beynəlxalq ticarət yollarının əhəmiyyətli qovşaqlarını vahid iqtisadi tərkibə qatmışdı 
ki, bu da şəhərlərin inkişafı üçün mütərəqqi amil olmaya bilməzdi» (Gözəlova Y. 
2011, s. 107). 

İqtisadi həyatda baş verən böyük canlanma, xüsusilə də ticarətin sürətlə inkişafı 
istehsalat münasibətlərinin həcmini əvvəlki dövrlərlə müqayisə olunmayacaq 
dərəcədə artırdı. Belə bir vəziyyətdə insan əməyinə olan böyük tələbat əvvəlki iş 
sahələrinin inkişafı, yenilərinin yaranması və işçi sinfinin aktivləşməsinə təkan 
verdi. Xüsusilə də ailə və ailələr arası əmək fəaliyyətləri məsləki formalar alıb 
ixtisaslaşmaya səbəb oldu. Bu dövrdə bir istehsalat sahəsində ixtisaslaşanlar 8-10 
nəsil boyunca həmin sahədə fəaliyyət göstərərək məsləkləşən ailələrin əsasını qoy¬ 
dular. Orta əsrlərdə 6-7 nəsil ailə məsləyi xarratlıq, papaqçılıq, dülgərlik, şüşəbəndlik, 
dəmirçilik, dəriçilik, ipəkçilik və s. olan ailələrdən bəhs edilir. Həmin ailələr erkən 
yaşlardan öz uşaqlarını ata və ya ailə məsləyi hesab olunan ixtisasa uyğun yetişdirir, 
bir məslək ənənəvi qaydalarda bir nəsildən digərinə ötürülərək davam etdirilirdi. 
Bu sistemdə ixtisas təhsili, təlimi və tərbiyəsi şəyirdlik adlandırılan metod əsasında 
aparılırdı. Zamanla bu təlim-tərbiyə metodu geniş şəkil alaraq ailədaxili 
ixtisaslaşmadan çıxıb, bir həyat anlayışına çevrilmişdir. Belə ki, əvvəllər sadəcə, öz 
övladlarını yetişdirən ustalar iş imkanlarını artırdıqca işçi gücünə olan tələb 
nisbətində, əsasən, yaxın olduqları və inandıqları ailələrin gənc təbəqəsinin əmək 
qabiliyyətindən də istifadə etməyə başladılar. Artıq IX-X əsrlərdə Azərbaycanda 
uşağını erkən yaşdan şəyird olaraq bir ustaya vermək ənənəsi formalaşmışdı. Hətta 
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şəyirdlik o qədər geniş yayılmışdı ki, hər sahənin öz şəyird profilləri formalaşmışdır. 
Dəmirçi şəyirdi, dülgər şəyirdi, bərbər şəyirdi olmaq cəmiyyətdə bir ictimai statusa 
çevrilmişdir. 

Şəyirdlik mərhələsi 

İstehsalat münasibətlərində orta əsrlərdə çox işlədilən terminlə əsnaf 
təşkilatlanmaları hələ ilkin feodal sistemlərində formalaşmışdır. Orta əsr müsəlman 
cəmiyyətlərində əsnaf adlandırılan bu təşkilatlanmalar kooperasiyaların ilkin 
formasıdır. Latınca «cooperatio» adlanan və mənası «birlik» olan təşkilatlanmalar 
hələ Bizans dövründə mövcud idi. Əmək təşkilatının xüsusi forması olan əsnaf, loja 
və kooperasiyalarda «çox sayda adam eyni əmək prosesində, yaxud müxtəlif, lakin 
bir-birilə bağlı əmək prosesində müntəzəm və birgə iştirak edirdilər» (Azərbaycan 
dilinin izahlı lüğəti. 2006, s. 736). 

Bir əsnaf təşkilatının başında usta mütləq hakim statusunda yer alırdı. Ustaların 
köməkçiləri qalfalar, işçi və tələbələri isə çıraqlar və ya şəyirdlər adlanırdı. Əsasında 
məsləki olan belə təşkilatların əxlaqi və dini missiyaları mövcud idi. Belə ki, orta 
əsrlər Şərqində, o cümlədən Azərbaycanda hər əsnaf təşkilatı bir təriqətə və ya dini 
camaata bağlı idi. Əslində, hər əsnaf təşkilatı özü bir ailə sayılırdı. Ailənin fərdləri 
isə «qardaş» hesab olunurdular. ХП əsrdən etibarən Azərbaycan, Xorasan, Anadolu 
və Suriyada güclü təşkilatlanma prosesi keçirən fütüvvət və əxi qruplaşmaları həmin 
əsnaf təşkilatlarına ən yaxşı nümunədir. 

Əsnaf ocaqlarında iqtisadi və ya əmək fəaliyyətləri qazanc prinsipinə deyil, vəzifə 
prinsipinə əsaslanırdı. Ona verilən işi ən yaxşı icra edən qardaş seçilir, təşkilat 
daxilində bir üst mərtəbəyə çıxarılırdı. Bir növ, ləyaqət prinsipləri əsasında fəaliyyət 
göstərən bu təşkilatlarda qazanc keyfiyyət və kəmiyyətin paralel aparılmasına bağlı 
idi. Əsnaf sistemi ailəyə daxil edilən hər fərdin hüquqlarının ciddi şəkildə qorunduğu 
bir sistemdir (Karaaslan P. 2012, s. 9). Çünki əsnaf təşkilatlanmalarının fəaliyyəti 
ümumi hüquq normativləri tərəfindən müəyyən edildiyindən üləmanın, vəqflərin 
və dövlətin həmin hüquq çərçivəsində onlara müdaxilə etmək haqqı vardı. Ayrıca 
əsnaf təşkilatlanmaları həm iqtisadi, həm mənəvi, həm də güc baxımından öz nü¬ 
fuzunu qorumaq istədikləri üçün üzvlük sisteminə ciddi nəzarət olunurdu. 

Ümumiyyətlə, orta əsrlərdə insanın cəmiyyətdə fərd kimi qəbul edilmə yaşı indiki 
dövrlə müqayisədə çox aşağı idi. Yəni indiki dövrdə 18 yaşını tamamlamış hər insan 
fərdi səlahiyyətlərə malik hüquqi vətəndaş qəbul edildiyi halda, orta əsrlərdə bu 
yaş həddi 8-12 arasında dəyişirdi. 8 yaşını tamamlamış hər insan fiziki qüsurlu 
olmadığı və elmi təhsil həyatını davam etdirmədiyi halda iş həyatına atılıb öz əməyi 
ilə öz ehtiyaclarını təmin etməli idi. Buna görə də orta əsrlər İslam dünyasında 8-10 
yaşlarında hər bir uşaq əmək fəaliyyətinə başlayırdı. Uşağın həm əxlaqi, həm savad, 
həm də məsləki baxımdan inkişafı üçün ailələrin birinci dərəcədə inandıqları yerlər 
əsnaf təşkilatları, lojalar və sənətkar ocaqları idi. Belə yerlərdə fəaliyyətə başlayan 
uşaqlar ümumi bir adla şəyird və ya çıraq adlanırdılar. 
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Şəyirdlik müddəti 2-7 il arasında dəyişirdi. Əsnaf təşkilatlarında bacarığına, 
qabiliyyətinə, xüsusilə də məharətinə görə şəyirdlərin ən üst mərtəbəyə 
yüksəlməsinin qarşısında heç bir maneə yox idi. Yəni 10 yaşında əmək fəaliyyətinə 
başlayan bir uşaq ən qısa müddətdə qalfa, usta köməkçisi və usta səviyyəsinə gələ 
bilərdi. Yəni şəyirdlik, sözün həqiqi mənasında, şəxsiyyət formalaşdırırdı. Əxi 
təşkilatlarının qurucusu qəbul edilən Xacə Nəsirəddin Evrən Xoyi «Sultanlara 
nəsihət» adlı əsərində bu sistemin varlığını cəmiyyətin özünün daxili tələbatını 
qarşılaması ilə izah edir. Onun açıqlamasından belə məlum olur ki, əsnaf təşkilatları, 
bir növ, «qeyri-hökumət təşkilatı» kimi fəaliyyət göstərməli idi. Əxi Evrənə görə 
«cəmiyyət müxtəlif sənət sahələrində fəaliyyət göstərən insanlara möhtac olduğuna 
görə həmin sənət sahələrini fəaliyyət halında tutan çox sayda insanların müəyyən 
bir yerdə toplaşmaları və hər birinin sənətin bir sahəsi ilə məşğul olması lazımdır 
ki, cəmiyyətin bütün ehtiyacları qarşılanmış olsun» (Bayram M. 1986, s. 175-176). 

Klassik Azərbaycan əmək sistemində bir ustanın yanında fəaliyyətə başlayan 
şəyirdin məslək öyrənmə prosesi primitiv işlərin icrası ilə başlayırdı. Bir sənətə 
qəbul edilən şəyirdə əvvəlcə ümumi nizam-intizam qaydaları təlim edilirdi. Hər 
şəyird, ilk növbədə, zaman qaydalarına, yəni gün ərzində işə başlamaq, fasilə, ibadət, 
yemək və söhbət vaxtlarma uyğun hərəkət etməli idi. Şəyirdlik həyatını dini-ictimai 
prinsiplər müəyyən edirdi. Davamında məslək funksiyalarının öyrədilməsi gəlirdi. 
Hər şəyird bir qalfanın nəzarətində idi. Qalfa onun əmək fəaliyyəti qədər davranış 
qaydalarını öyrənməsindən də məsul idi. Yəni şəyirdik formal (rəsmi) və enformal 
(ənənvi) olmaqla iki təlimli mərhələdən keçirdi (Güllülü S. 1989, s. 8). 

Orta əsrlərin əxi təşkilatlarında şəyirdlik müddəti, əsasən, 1001 gün olaraq 
göstərilib. Bəzi mənbələr təxmini olaraq bu müddəti 3 il olaraq qeyd edirlər. Əslində, 
şəyirdlik bir uşağın təlim həyatının ikinci mərhələsini təşkil edirdi. Uşaq şəyirdliyə 
başlamadan əvvəl yamaqlıq adlanan bir mərhələdən keçirilirdi. Yamaqlıq mərhələsi 
2 il davam edir və bu müddət ərzində fəaliyyəti müqabilində uşağa və ailəsinə əmək 
haqqı ödənilmirdi. Uşaq bu mərhələni tamamladıqdan sonra şəyirdliyə qəbul olu¬ 
nurdu. Şəyirdlər bir məsləyin incəliklərinə nə qədər tez yiyələnsələr, o qədər tez 
müstəqil ticarət həyatına atılırdılar. Əgər bir şəyird öz dükan və ya iş yerini açırdısa, 
o, artıq usta qəbul edilirdi (Güllülü S. 1989, s. 129; s. 27). 

Şəyirdliyi uğurla tamamlayanlar sənət növünün bağlı olduğu əsnaf təşkilatına 
üzv qəbul edilirdilər. Həmin üzvlük sistemi şəyirdin öz iş yerini açması və 
işlətməsində geniş iqtisadi və mədəni imkanlar yaradırdı. Belə ki, əsnaf üzvləri öz 
müştərilərinin bəzilərini «qardaş» qəbul etdikləri bu insanların açdıqları yeni iş 
yerlərinə istiqamətləndirir və onların öz məslək profillərini əldə etmələrinə dəstək 
olurdular. 

Şəyirdliyin istehsalatdakı rolu 

Şəyird qəbullarının sayı onu qəbul edən ustanın iş imkanlarından asılı idi. Bir 
sənət sahəsinə və ya sənətkarlıq emalatxanasına tələb nə qədər çox olarsa, bu həmin 
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yerdə çalışan şəyirdlərin sayına da təsir göstəriridi. Məsələn, orta əsrlərdə 
Azərbaycanda şəyirdlərin ən çox olduğu istehsalat sahəsi mədən sənayesi idi. IX-X 
əsrlərdə Dərbənd yaxınlığında yerləşən Zirəhkəran adlanan kəndin bütün uşaqları 
şəyird idilər. Şizdə qızıl istehsalatı üçün civəyə böyük ehtiyac olduğundan civə 
mədənlərində yüzlərlə insan işləyirdi (Zəkəriyya əl-Qəzvini, s. 399). 

Eyni mənzərəyə Zəncan və əl-Cibal bölgəsində gümüş mədənlərində də rast 
gəlinirdi [Qəzvini, s. 383). 

Azərbaycan Xilafət və Sacilər dövründən etibarən bütün orta əsrlər boyunca 
silah sənayesində söz sahibi olmuşdur. Sacilər dövründən etibarən Azərbaycanın 
özünün silah emal edən mərkəzləri vardı. Qafqaz qılıncları İslam coğrafiyasında çox 
məşhur idi. Lakzan bölgəsi hər cür silahın emal edildiyi bir sənaye mərkəzi kimi 
tanınırdı [Bakir A. 2006, s. 579). X əsr müəllifi Məsudi, Şirvan ərazisində silah və 
zireh növləri istehsal edən Zirehgəran adlı kənddən bəhs edir. Kəndin adı «zireh 
düzəldən ustalar» mənasına gəlirdi. Türklər həmin kəndə Kubaçi deyirdilər. Qaşqarlı 
Mahmuda görə, türkcə «zireh» - kübə, yaraq mənasına gəlirdi [Minorskiy V. 1963, 
s. 203). XI əsr coğrafiyaçısı Əbu Hamid əl-Əndəlüsi Dərbənd ilə Bakı arasında 
məskunlaşmış Kübəcilər adlanan bir türk tayfasından bəhs edir [Togan A.Z.V. 1981, 
s. 53). 

Əbu Hamid əl-Qranati həmin yeri belə təsvir edir: «Dərbənd yaxınlığında böyük 
bir dağ var. Onun yamacında iki yaşayış məskəni yer alır. Onların birində «zireh 
düzəldənlər» mənasında Zirehgəran adlanan bir xalq yaşayır. Döyüş üçün zirehlər, 
miğfərlər (başlıqlar), qılınclar, nizələr, oxlar üçün yaylar, oxlar, xəncərlər və misdən 
müxtəlif alətlər düzəldirlər. Qadınları, uşaqları, qızları, qulları, cariyələri, bir sözlə, 
hamısı bu sənətlə məşğuldur. Onların nə əkini var, nə biçinləri, nə də bağçaları. Çoxu 
mal-mülk sahibi olan bu insanların yanma dünyanın müxtəlif yerindən insanlar öz 
nemətləri ilə birlikdə gəlir. Dinləri yoxdur və cizyə də vermirlər» (Ebu Hamid 
Muhammed el-Gırnati'nin Seyahatnamesi. 2010, s.94). 

Əbu Hamid əl-Qranatinin Zirehgərandakı silah sənayesində çalışanlar arasında 
uşaqların adını xüsusilə qeyd etməsi çox mühümdür. Nəzərə alsaq ki, bütün orta 
əsrlər boyunca Azərbaycan Atabəylər, Elxanilər, Cəlayirlər, Qaraqoyunlu, Ağqoyunlu 
və Səfəvi kimi böyük dövlətlərin mərkəzi olmuşdur, o zaman mədən, xüsusilə də 
silah sənayesinin dövlət nəzarətində olduğu və bu sahənin böyük işçi kütləsinə 
ehtiyac hiss etdiyi ortaya çıxır. 

Mükəmməl bir döyüş qılıncı əldə etmək üçün müəyyən proseslərin aparılması 
vacibdir. Çünki döyüş qılıncı, sadəcə, dəmirin döyülməsi və ona forma verilməsindən 
ibarət deyildi. Qılıncın düzəldilməsində aşağıda qeyd edilən adlarda çox sayda 
maddədən istifadə edilirdi (Muhsin Məhamməd Hüseyin. 1986; 1990, s. 396-397): 

• Xaliləci-kabil və ya terminalia chebula ( əbləç , mebliç, kabili, əl-əsfar, hindi adlanan 
beş növü vardı) adlanan, xalq arasında qara xəlilə deyilən zeytungillər sinifindən 
bir bitki toxumu idi. Bu bitki Əfqanıstan və Hindistanda xüsusi olaraq yetişdirilir 
və Azərbaycana gətirilirdi. 

• Bəliləc; 
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• Maqrıezyum - ağ torpaq; 

• Şaburqarı; 

• Zərarix - öldürücü zəhər; 

• Sekamunya - mahmudə otu olub yapışqan hazırlanırdı; 

• Sünbəd; 

• Tunkar; 

• Turş nar qabığı; 

• Üzərlik; 

• Kaktus bitkisi; 

• Avsec ağacının usarəsi (lycium europaeumj - təkə tikanı adlanan bir bitki; 

• Şarab yağı; 

• Nişadır; 

• Dəniz yağı; 

• Yaş ban ağacının usarəsi. 

Bütün bu məhlulların hazırlanması və bir qılıncın düzəldilməsi üçün silah 
emalatxanalarında aşağıdakı iş prosesi gedirdi: [Muhsin Məhamməd Hüseyin. s. 
270; s. 577) 

• Nərmahən adlanan dəmirin alınması; 

• 17 dirhəm qara xəlilə və 17 dirhəm bəliləcin hazırlanması: 

• Dəmirin çanaq qab içinə qoyulub, su və duzun qarışığından meydana gələn 

maddə ilə yuyulması; 

• Qara xəlilə və bəliləcin onun üstünə sürtülməsi; 

• Dəmirin bir qəlibə tökülüb üstünə 1,5 dirhəmlik maqnezyum əlavə edilməsi; 

• Qılınc şəklini alan dəmirin üstünə yumurtanın ağ hissəsinin tökülməsi; 

• Soyuması üçün 2 gün gözlədilməsi; 

• Qəbzələrin hazırlanması (bəzi qılıncların qəbzəsi timsah dərisindən düzəl¬ 
dilirdi). 

Bütün bu işlərin bir dəmirçi emalatxanasında aparılması mümkün olmadığından, 
silahlar çox sayda usta və işçinin çalışdığı silah zavodlarında düzəldilirdi. Nəzərə 
almaq lazımdır ki, qeyd edilən maddələrin hazırlanması üçün tibbi-laboratoriyalara 
ehtiyac vardı. Buna görə də bir qılınc ustası olmaq üçün uşaq yaşlarında əmək 
fəaliyyətinə başlamaq lazımdı. Deməli, orta əsrlərdə Azərbaycanda silah sənayesində 
şəyirdlərə böyük tələbat vardı. Digər tərəfdən, Elxanilər dövründə paytaxt Təbrizdə 
dövlət karxanaları fəaliyyətə başlayanda istedadlı usta dəmirçilər dövlət tərəfindən 
nəzarətə götürüldülər. Çünki heç bir dövlət öz silahının sirlərinin başqa siyasi güclər 
tərəfindən öyrənilməsini istəmirdi. Buna görə də silah ustaları davamlı nəzarət 
altında saxlanılırdı. Bu da öz növbəsində həmin sahəyə böyük marağın olmasına 
yol açırdı (Onullahi S.M. 1982, s. 48). 

Silahdan başqa qumaş, toxuculuq, ipəkçilik, dəriçilik sahəsində də çox sayda 
şəyirdlər fəaliyyət göstərirdi. Elxanilər, Cəlayirlər, Qaraqoyunlu, Ağqoyunlu və 
Səfəvilər dövründən onların sayı o qədər çox idi ki, bəzən istehsalatın bir sahəsində 
minlərlə şəyird fəaliyyət göstərirdi. Buna səbəb adı qeyd edilən dövlətlərin mərkəzi 
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TƏHSİL TARİXİMİZDƏN 


Azərbaycan olduğu üçün ordunun tələbatının qarşılanması həmin istehsalat 
sahələrinin canlı qalmasına səbəb olurdu. Bu sahələrdəki ticarət həcminin böyük¬ 
lüyünü müqayisə etmək baxımından Elxani dövlətinin vəziri Fəzlullah Rəşidəddinin 
Məcdəddinə yazdığı məktubunun məzmununa nəzər salamaq kifayətdir. Rəşidəddin 
öz məktubunda «qışda Hindistana hücum ediləcəyi ilə əlaqədar olaraq Təbriz 
sənətkarlarından qəzildən toxunmuş 200 top parça, paltarlıq üçün 200 top yun 
parça, keçi tükündən hazırlanmış 300 ədəd belbağı, 200 ədəd baş örpəyi, 2000 
arşın müxtəlif rəngli parça, 1000 arşın adi qumaş, 1000 ədəd gödək yun paltar, 
2000 cüt tumac çəkmə, samur dərisindən hazırlanmış 2000 ədəd yaxalıq, kürk 
astarlığı üçün 100 top xəz, 100 top vaşaq dərisi, 2000 top sincab dərici, 200 top 
qırmızı tülkü dərisi, 1000 dəst paltar alıb göndərilməsini tələb etmişdir» (Onullahi 
S.M. 1982, s. 47). 

Şəyirdlik sadəcə, oğlan uşaqları üçün deyil, qız uşaqları üçün də təlim-təbiyəvi 
və məsləki həyatı öyrənmənin başlıca yolu hesab olunurdu. Oğlan uşaqlarının 
öyrənəcəyi məsləklər olduğu kimi, qız uşaqlarının da uşaq yaşdan vaqif olması vacib 
olan məsləklər mövcud idi. Belə məsləklər, əsasən, toxuculuq, şərbaflıq, yunçuluq, 
xalçaçılıq və s. hesab olunurdu. Qız uşaqları, əsasən, ailə daxili məsləki fəaliyyətlərdə 
şəyirdlik edirdilər. Onlar diba, zərbaf, parça, atlaz, darayi, məxməri və b. şərbaflıq 
sahələrinin incəliklərini usta qadınların yanında öyrənirdilər. Belə sənətləri 
öyrənmək qızların öz ailə həyatlarını qurmaqda və davam etdirməkdə həyati 
dərəcədə əhəmiyyətli hesab olunurdu. Nəzərə alsaq ki, XIX əsrdə, sadəcə Şamaxı 
şəhərində 650 şərbaf dəzgahı, Şirvan kəndlərində isə 50 toxucu dəzgahı fəaliyyət 
göstərirdi [Mustafayev A. 1991, s. 63), o zaman həmin karxanalarda çox sayda qız 
şəyirdin çalışdığı aydın olur. 

Nəticə 

Klassik Azərbaycan sosial sistemində şəyirdlik bir məsləki kimlik statusu idi. 
Hətta fütüvvət və əxi təşkilatlarının formalaşmağa başladığı XII əsrdən etibarən 
şəyirdlik sosial-ictimai kimliyin yaranması və inkişafında başlıca mərhələ hesab 
olunmağa başlandı. Bir cəmiyyəti əxlaqi, məsləki və tərbiyəvi əsaslar üzərində 
formalaşdırmaq üçün uşaqların yetişdirilməsinə orta əsrlərdə Azərbaycanda xüsusi 
diqqət yetirilmiş və bu məqsədlə əmək fəaliyyətlərinə geniş yer verilmişdir. İnsanı 
formalaşdıran başlıca təlim-təhsil və tərbiyə qaydalarının əsasında əmək fəaliyyətləri 
dayandığından belə sosial sistemlərdə şəyirdlik ictimai kimliyin inkişafında bünövrə 
hesab olunurdu. 
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таҝже вклкзчает научные выводы автора в соответствии с хараҝтером области 
науки и статһи, научнал новизна работы, важностһ примененив, 
зкономические выгоды и тд. должно 6ытһ четҝо уҝазано, и должны 6ытһ 
выдвинуты предложение и реҝомендадии. 

Струҝтура статеи, правила составленил и обт>ем 

1) Статһи, представленные в редакдикз, должны соответствоватһ следугошим 
требованивм, в том числе условивм, установленным Высшеи Аттестадионнои 
Ҝомиссиеи при Президенте Азербаиджанскои Республики, длл периодических 
научных публикадии: 

— Ha титулыном листе статһи должны 6ытһ уҝазаны название статһи, имл 
и фамилив, должностһ, ученав степенһ, название и адрес организадии, 
адрес злектроннои почты и номертелефона автора. 

— Ҝлкзчевые слова (на азербаиджанском и англииском лзыке) должны 
состолтһ из 3 - 5 слов и фраз. 

— Аннотадил (на азербаиджанском и англииском взыке) должна 
составлвтһ примерно 200-250 слов с одинаковым содержанием. 

2) Текст статһи должен 6ытһ написан в программе Microsoft Word, А4 (210x297 
мм), Times New Roman — 12, oöteM должен 6ытһ 10-16 странид. 

3) Названив статһи должен писатһсв с жирном шрифтом и с ҝурсивом с 
болыпои буквои,а подзаголовки толы<о первые буквы прописными. До и после 
заголовҝа и подзаголовҝов , таблид и рисунҝов (таҝже уравнении и формул) 
должен бытһ выпугден один междустрочныи интервал. Страниды должны 
располагатһсв последователыно в правом нижнем углу. 

4) Таблиды и рисунҝи должны иметһ имл и зто има длв таблид должен 
перемегдатһсв над таблидеи в левом углу ,длв рисунҝов под рисунҝи в левом 
углу и последователыно пронумероватһсв. 

5) Необходимые ссылҝи на научные источниҝи, относвгдиесв к теме статһи, 
должны бытһ приведены в тексте ҝак ссылки на «исполһзованнукз литературу» 
в теҝсте [Мамедов A. Баҝу, 2010] и в конде должны 6ытһ упорвдочены в 
алфавитном порлдҝе. Если в теҝсте научнои литературы ecrb онлаин-ссылка, 
разместите интернет-линҝ ниже. Информадил по ҝаждои ссылке в списке 
литературы должна 6ытһ полнои, точнои и на лзыке оригинала. 
Библиографичесҝое описание справочного источника следует представитһ в 
зависимости от его типа (монографив, учебниҝ, научнав era™ и т). При ссылке 
научных статеи, симпозиумов, конферендии дезисов и других престижных 
научных меропривтии следует указыватһ название статһи, отчета или тезиса. 



Все источниҝи, на ҝоторые ecrb ссылки в теҝсте, должны 6ытһ вклкзчены в 
список «Исполһзованнал литература» вместе с номерами странид в 
следукндих примерах: 

а ) Ссылки на книги: 

Адилов М.И, Гасанов И.С. (2012). Глобализадил и надионалыные духовные 
денности. Баку, Науҝа. 476 стр. 

б) Ссылка на журналы: 

Керимова Ф. (2013) Необходимостһ исполһзованил современных методов 
обученил. Влилние реформированил ҝонтента на ҝачество обученил. 
Азербаиджанскал шҝола. № 4, Баҝу: Зргунаш, с. 28-31. 

в) Ссылҝи на статыЈ в сборнике (конференрил, симпозиум u m. д.): 

«Конед переходного периода в зкономике Азербаиджана: анализ и итоги. 
Проблемы формированил модели надионалыного развитил». (2010). 
Материалы республиканскои научно-практическои конферендии. Баҝу: 
Восток-Запад, с. 314-316. 

г) Диссертаи,ии u авторефераты: 

Мамедов Х.Б. (2013) Азербаиджансҝал Республиҝа — современнал 
международнал политиҝа 

ҝаҝ аҝтер в продессе. Автобиографил докторскои диссертадии, Баҝу: 
«Науҝа», стр. 44. 

d) Авторские свидетелһства u патенты: 

Алиев С.Г., Джалалов К.Х. А.С. 163514, СССР // БИИ 1988, № 4, с.50 
Langsam M., Savoca A. C.L. Патент 4759776, США, 1988. 

e) Интернет-страниры (ссылҝи на веб-страниры должны бытһ 
полностыо показоны): http://www.joumal.edu.az. 

В статһе предпочтение отдаетсл научным статһлм, монографилм и другим 
надежным источникам написанном последние 5-10 лет. 

б) Статһл должна 6ытһ представлена в редакдикз в 2-х формах: по злектроннои 
почте (editor@journal.edu. az), или через онлаин SUBMISSION MANUSCRIPT, 
либо самим автором статһи. В оригиналынои копии важна подписһ автора(ов). 

Прием и публикадив статеи 

Представленные статһи после ознокомлении в редакдии отправллкзт (после 
того, ҝаҝ имл автора останетсл конфидендиалыным) зҝспертам длл прочтение. 
Если статһл соответствует профилкз журнала и требованилм, тогда 
предоставллетсл в печатһ. По желаникз автора может 6ытһ выдан доҝумент o 
его принлтии статһи. Статһи публикуҝзтсл по приндипу очереди. 

Авторсҝие права 

Авторсҝие права на статһи публикуемые в журнале, загдигдены, и все права на 
публикадии зтих статеи принадлежитжурналу «Азербаиджанскал шҝола». 
Статһи опублиҝованные в журнале, допускакзтсл толы<о с писыменного 
разрешенил редаҝдии длл других опублиҝованных публикадии (кроме статһи, 
опубликованнои ҝаҝ тезис ).А длл исполһзование дитатов можно толһко с 
одним условилм-показатһ источниҝа. Рукописи, отправленные длл печати в 
другое периодичесҝое издание или в раннем времени напечатанные в другом 
журнале подача в редаҝдинз противоречит зтику авторов. Статһи не 
соответствуклдие вышеуҝазанным требованилм, не принимакзтсл. Дла 
опублиҝованил статһеи предназначен представитһ автору гонорар и одну 
копинз журнала. 
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